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E m plau presentar-vos l'edicié de les actes de la Setena Jornada de la Catedra Pom-
peu Fabra, que en aquesta ocasié s’ha centrat en els diversos models lingiiistics i
en les seves variants (geolectals, socials, funcionals...), posant ’émfasi en quin ha de ser
el model de llengua que cal vehicular en 'ensenyament. Sens dubte, les reflexions i els
debats académics sorgits durant la Jornada sén de gran importancia per a una institucié
com la Universitat Pompeu Fabra, que en la seva activitat diaria fa seu el compromis
amb la llengua i la cultura catalanes.

Aquesta presentacié també em fa especial il'lusié des d’'un doble vessant: perque és la
primera vegada que ho faig com a rector i, també, perqué coincideix amb la fi del mandat
de la professora Maria Teresa Cabré al capdavant de la catedra Pompeu Fabra. En aquest
sentit, voldria expressar una vegada més el meu sincer agraiment a qui ha estat la impulsora,
la promotora i la directora de la catedra Pompeu Fabra durant tots aquests anys. Sense la
tenacitat i la capacitat de treball de la Teresa aquest projecte no hauria estat possible.

Espero que gaudiu de les reflexions, aportacions i idees plantejades pels ponents de renom
dels quals sempre s’ha sabut envoltar la catedra que duu el nom de 'insigne filoleg i de la
nostra universitat.

Oriol Amat
Rector de 1a UPF
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L a llengua ha estat considerada I'element clau d’identificacié cultural del que es coneix
com a Paisos Catalans. Per aquesta rad, al marge de les opcions politiques particulars,
s’havia preservat des de la Llei de normalitzacié lingiiistica de I'any 1983 de les polemiques
d’interes partidista que inevitablement es produeixen. La identitat catalana s’ha anat cons-
truint comptant amb la llengua com a pivot central. Aquest consens generalitzat va topar
en un moment amb la irrupcié d’opcions politiques que han utilitzat la llengua com a arma
llancivola per enfrontar els membres de la comunitat territorial catalana i han crispat la
societat en el seu conjunt. Lescola en catala, que almenys a Catalunya havia estat al marge
de la crispacid, ’han posat en el camp de batalla. El model d’escola, el model d’ensenyament,
la immersié lingtiistica i el sentit de la llengua catalana com a llengua naturalment propia
en 'ensenyament i en la formacié a tots els nivells educatius s’ha posat interessadament en
questio.

D’altra banda, a més, els mestres i professors que ensenyen la llengua catalana en els
diferents nivells d’ensenyament es troben sovint amb inseguretats sobre el model de llengua
que han d’utilitzar i ensenyar, a causa de dificultats contextuals o d’interessos de captacié
de finangament.

El model de llengua que s’ha d’ensenyar o en que s’ha d’ensenyar, si poden fer-ho en
un context de dificultat com l'actual, també topa amb problemes d’altra mena. Les raons
sén diverses: pot ser perque els ensenyants, fonamentalment a primaria i a secundaria, no
dominen prou el model normatiu o perqué no acaben de controlar les modificacions recents
de la normativa gramatical; d’altra banda, també pot ser perque el model normatiu que
havien apreés els queda una mica limitat quan es comuniquen oralment a I'aula o quan volen
utilitzar un discurs més acostat a la parla espontania que sigui capag de provocar una reaccié
dels alumnes. I certament no ho tenen facil si el que voldrien és trobar una resposta precisa,
nitida i magica que en un tres i no res els resolgui el dubte d’aixo o allo, perqué quan consul-
ten la gramatica normativa més aviat arriben a la conclusié que en lloc de blanc o negre se’ls
respon gris, o en lloc d’aquesta solucié o aquesta altra se’ls diu que depeén.

Al costat dels ensenyants de llengua catalana, els professors de les matéries que no siguin
les altres llengiies (castella o llengiies estrangeres) també poden arribar a situacions de “col-
lapse” si es fan preguntes sobre si I'ds de la parla espontania més acostada al dialecte de
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cadascu i identificada com la varietat propia de la seva vida quotidiana és prou adequada per
vehicular els continguts de 'escola. Els ho han explicat aixd quan s’han tret el certificat de
catala? Segurament els han ensenyat el model estandard de la llengua, perd quin estandard
si I’han estudiat en un o altre territori de I'ambit lingtistic? Qui els pots resoldre la qiiestié
de queé cal fer servir i que cal bandejar?

La VII Jornada de la Catedra Pompeu Fabra vol posar 'émfasi en els models lingiiistics
tenint en compte que les llengiies sén un conjunt de possibilitats, i que és la seleccié que
cada parlant pot fer segons les circumstancies en qué ha d’expressar-se allo que determina la
bondat del discurs. Llengua i varietats geolectals, llengua i varietats socials o llengua i vari-
etats funcionals: un mosaic de possibilitats que els ensenyants han de materialitzar en les
opcions que prenen, o que poden prendre, a I'escola, que no és ni el carrer ni el bar, siné un
dels ambits en els quals els membres d’'una comunitat adquireixen coneixements necessaris i
suficients per esdevenir ciutadans cultes.

Quin model de llengua cal ensenyar? Amb quin model de llengua cal vehicular l'ense-
nyament? En aquesta Jornada tractarem de respondre en aquestes qiiestions des dels dife-
rents nivells d’ensenyament.

Maria Teresa Cabreé Castellvi
Presidenta de U'Institut d'Estudis Catalans
i directora de la catedra Pompeu Fabra
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L'estandarditzacié de lallengua catalana:
la modelitzacio de la varietat formal
al'ensenyament

Miquel Angel Pradilla Cardona

Catedratic de Sociolingtistica Catalana de la Universitat Rovira i Virgili
Membre numerari de la Seccié Filologica de Ulnstitut d’Estudis Catalans

1. Introduccio

El tema que ens ocupa ens situa de ple en I’ambit de la planificacié lingtistica. Si I’abor-
dem a la manera klossiana, emergeixen dos focus d’atencié: la planificacié del corpus i la
planificacié de l'estatus (Kloss 1968). Dos ambits que, lluny de mostrar-se com a comparti-
ments estancs, presenten una gran porositat. Fishman (2001) va emfasitzar aquesta qliestié
en un article especialment significatiu per a la comesa que ens ocupa, “L’agenda de l'estatus
en la planificacié del corpus”. Aixi, una analisi acurada ens hauria de permetre avaluar la
vinculacié entre la intervencié en el corpus i ’horitzé de normalitat anhelat per a la llengua.
Una normalitat, tot siga dit de passada, 'abast de la qual també resultaria clarificador de
precisar ja que es tracta d'un concepte polisémic, que pot arribar a acollir representacions
ben contraposades sobre el mateix esdevenidor d’una llengua. De fet, per a determinats
sectors sociopolitics, la normalitat d’una llengua pot ser la seua simple laténcia. Siga com
siga, la planificaci6 del corpus pren el seu veritable sentit quan forma part d’'un programa de
rehabilitacié lingtistica.

El sumari que desenvoluparé partira, doncs, de 'esmentada imbricacié entre corpus i
estatus. Constara de quatre subapartats.

En primer lloc, esbossaré diverses consideracions preliminars. A saber: 4) la comunitat
lingiiistica: l'altra cara de la moneda de l'establiment d’un model formal; 4) la condicié de
llengua minoritzada i el tractament singular que requereixen els processos d’estandarditzacié
de les llengties subordinades; ¢) els nous factors contemporanis de la comunicacié: la societat
xarxa ila conseglient desterritorialitzaci6 de la comunitat linguistica, i @) Els nous parlants, un
nou focus d’atenci6 a ’hora d’establir I'itinerari d’assoliment de la varietat formal.

Continuaré amb un apartat dedicat a les teories gramaticals i 'ensenyament de llen-
giies, on fondejaré en la relacié normaivariacié i faré algunes reflexions sobre la didactica
dels enfocaments comunicatius.
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Finalment, situaré el corpus prescriptiu de la llengua catalana en el marc del procés
d’estandarditzacié. Empraré el model de Haugen (1966, 1983, 1987) i en proposaré una
extensié a la llum de les noves sensibilitats en la valoritzacié de la diversitat que ens arriben
amb la postmodernitat. Tancaré l'article amb unes reflexions a manera de conclusions.

Avango a l'esforcat lector que es trobara un article més doctrinari que no pas practic,
elaborat des d’'una mirada sociolingiiistica. La feina de concrecid, importantissima, la deixo
als especialistes en didactica de la llengua. Es des d’aquest ambit que caldra modelitzar
les multiples dimensions geografiques i sociopragmatiques de la varietat formal que ha de
senyorejar en les aules.

2. Consideracions preliminars

2.1. La comunitat lingdistica: laltra cara de la moneda de l'establiment d’un model formal

El terme catalanofonia remet a comunicacié, no a identitat. Vol ser un terme que faga refe-
réncia a 'horitzé anhelat —que no consolidat— d’una comunitat si més no comunicativa, una
comunitat on es puguen gestionar satisfactoriament les tensions identitaries entre les parts.
Unes tensions que en 'ambit de l'estandarditzacié prenen forma de reivindicacions lingiiis-
tiques sobretot de base diatdpica (Pradilla 2015). El repte no és senzill perqueé les condicions
sociolinguistiques no sén les millors. La condicié de llengua minoritzada —tot seguit m’hi
referiré— no ens ho posa facil. Una minoritzacid, per cert, que es mostra en graus diversos
segons les diferents regions de la llengua. Una minoritzacié que obstaculitza la funcionalitat
plena d’'una llengua amb una varietat estandard amb deficits encara substancials.

La conjunturalment discutida ‘unitat lingiiistica’ o, si ho preferiu, el qliestionament de
la mateixa existéncia de la comunitat lingtistica com a tal —un debat certament interessant,
també en el mén académic— pren una gran rellevancia. Jo diria que es tracta d'una qiiestié
fonamental per a la comesa d’aquest article. Aracil i Ninyoles ja s’hi van referir. Ninyoles
(1971: 63) advertia que en la consecucié d’una varietat referencial comuna no ens en sorti-
rem si no avancem en la creacié d’'una consciéncia prévia de comunitat lingtistica. Comuni-
tat de consciéncia o comunitat sociolingtistica en deia Aracil (1982: 76). Comunitat (essen-
cialment) comunicativa en dic jo (Pradilla 2015: 38-40).

Una interpretacié més realista de la pretesa comunitat lingtistica és la que descansa en la
distinci6 dels conceptes de comunitat lingiiistica i de comunitat de parla (Mas 2008: 95-144).
D’aquesta manera contemplariem diferents espais de relacié funcional i simbolica: un de
més extens i amb una major feblesa comunicativa entre els seus membres, la comunitat lin-
giiistica; i uns altres de més reduits pero més compactats comunicativament, les comunitats
de parla. La suma de les comunitats de parla definiria la comunitat lingiistica.

Aquesta proposta d’articulacié del tot idiomatic es pot complementar seguint Kremnitz
(2006: 66-70; 2008: 13-16), en termes de comunicacié i de demarcacié. La dialéctica entre
aquestes dues funcions se sol resoldre de la manera segtient: si la demarcacié augmenta
(modelitzacié molt identitaria i, per tant, colloquialitzant), la probabilitat de fragmentacié
d’un espai comunicatiu és més gran,; si allo que augmenta és la comunicacio, la fusié (anive-
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llament) de formes lingtistiques en garantira la compactacié. A partir d’aqui, si projectem
les reflexions precedents sobre la interpretacié de les tensions disgregadores en la nostra
comunitat linguistica, ens adonarem que les discrepancies territorials en el model referen-
cial de la llengua sén un indicador diafan de la persistéencia de dinamiques clarament iden-
titaries en la definicié dels collectius de referéncia. Dinamiques que es veuen accentuades
per una comunicacié interterritorial de molt baixa intensitat. Un capteniment impulsat per
sectors que prioritzen els valors identitaris de la funcié demarcativa a la pérdua de valor
comunicatiu de la varietat reivindicada. Una pérdua, no s’ha d’oblidar, correlativa a I'in-
crement del valor comunicatiu de la llengua hegemonica, una llengua castellana (francesa
o italiana, segons el territori) omnipresent en la formalitat comunicativa. Tot plegat en una
situacié de crisi d’usos socials de la llengua historica. Estariem parlant, doncs, d’'una llengua,
la catalana, tenallada per una doble conflictivitat: la interna, que dificulta I’assoliment d’un
estadi de cohesié suficient per encarar els reptes comunicatius actuals; i I'externa, aixo és, la
disputa desigual, amb llengties de gran vitalitat sociolingtiistica, per aconseguir una funci-
onalitat comunicativa plena.

2.2. La condicid de llengua minoritzada i el tractament singular que requereixen els processos
d’estandarditzacio de les llenglies subordinades

Cal partir de la idea segons la qual l'inici d’un procés d’estandarditzacié només té sentit
si s'incardina en una proposta d’indole superior que tinga com a objectiu canviar les regles
del joc existents. Dit d'una altra manera, la planificacié lingiiistica aspira a canviar les rela-
cions de poder, aix0 és, les relacions de dominancia entre les varietats en contacte i els valors
associats a les formes lingiiistiques en concurréncia.

I quan es tracta de la rehabilitacié de llengties subordinades, s'aspira a subvertir el procés
de regressié que les caracteritza com a tals en tant que es troben sotmeses a una retrac-
ci6 d’usos, perdua constant d’ambits de definicid, contraccié i fragmentacié del sistema
estilistic, augment de les restriccions sobre les normes d’us, reduccié de les connotacions
a certs ambits i desvaloritzacié. El procés dexpansié que es reclama hauria de preveu-
re una expansié de I'ds, 'increment en la definicié de la realitat propia dels nous ambits,
I'ampliacié i l'estabilitzacié del sistema estilistic, 'adopcié de les normes d’ds propies de les
noves situacions i 'expansié i la consolidacié de les atribucions de valor que donen suport
al procés. El resultat final hauria de ser una llengua dotada d’unitat i de completesa formals,
diferenciacid estilistica i funcionament autonom (Lamuela 1994: 131-142).

Situar aquesta analisi en el marc de 'estandarditzacié de les llengiies subordinades esde-
vé un requeriment indispensable. Aixi, quan es debat 'encaix de la variacié geografica en
la norma, no es pot passar per alt la necessaria ponderacié de la seua presencia per tal de
garantir l'eficicia comunicativa del codi. La reclamada wunitat formal no s’ha d’entendre,
pero, com a uniformitat; pero tampoc es pot concebre com un gran calaix de sastre que acull
les formes genuines sense criteris adequats de seleccié. D’altra banda, qualsevol intervencié
formal sobre la llengua ’ha de considerar en tota la seua dimensid, en la seua globalitat. I,
sobretot, en una dinamica d’assoliment de I'esmentada completesa formal, aixo és, la seua
preséncia en les situacions de formalitat comunicativa en una dinamica d’expansi6 dels usos.
En un procés d’aquestes caracteristiques, la representacié de la llengua hauria de permetre
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que els seus parlants la interpreten més enlla de la colloquialitat habitual i, en consequéncia,
la imaginen diversa amb la conformacid, també, de determinats usos del seu repertori.

Un dels fenomens que ha pres més rellevancia en el tombant del darrer segle és el multi-
lingtisme. Si durant gairebé tot el segle xx el nostre ecosistema s’interpretava, fonamental-
ment, en clau dual (catala i castelld), el tombant del millenni ens ha portat un nou horitzé
comunicatiu amb un veritable mosaic lingtistic que ha alterat extraordinariament l'ordre
vigent. L'individu catalanoparlant avui dia ha de fer front a una negociacié permanent a
I’hora d’incardinar el seu codi en la comunicacié intergrupal. I del resultat d’aquesta delibe-
raci6 en dependra substantivament la seua vitalitat comunicativa. El multilingiiisme ha vin-
gut, doncs, per a quedar-se. I les estrateégies normalitzadores s’hauran d’adaptar a contextos
sociolingtuistics d'una complexitat extrema.

L’atomitzacié administrativa dels territoris de llengua catalana defineix un conjunt de
situacions sociolingtistiques ben diferents. Si més no a les tres grans circumscripcions
administratives de ’estat espanyol, els processos de normalitzacié lingtistica endegats hau-
rien de donar resposta a diagnosis sobre la situacié de la llengua ben matisades. En aquest
sentit, convé no perdre de vista que les orientacions planificadores —fins i tot l'evolucié cro-
nologica dels lideratges territorials— no comparteixen els mateixos horitzons de normali-
tat. Si anem de ple a la formulacié dels objectius de la planificacié lingiistica catalana i
valenciana actuals, ens adonarem de seguida que no és el mateix perseguir la preeminéncia
lingiifstica que la igualtat.

L’ambit de les funcions socials de la llengua ens remet de seguida al procés d’estandardit-
zaci6, com hem vist un dels vectors de la normalitzacié lingiiistica. Ho fa tot establint una
correlacié amb les funcions lingtistiques de la societat. No ens ha d’estranyar, doncs, que les
dissonancies en I’horitzé de normalitat es troben a la base del debat sobre la modelitzacié de
la llengua. Dit d’una altra manera, si ’horitzé és I'establiment, la funcié comunicativa tindra
més pes que la d’identitat, mentre que si la perspectiva és la installacié (Lamuela 2004),
el protagonisme el tindra precisament aquesta funcié. Una qiiestié que no és banal a ’hora
d’aconseguir les sinergies necessaries per a l'arribada a bon port d'un model formal compartit.

2.3. Els nous factors contemporanis de la comunicacio: la societat xarxa i la conseglient desterri-
torialitzacio de la comunitat linglistica

Quant a la consideracié de la comunitat lingiiistica com un veritable espai virtual, convé
no perdre de vista que els nous temps han fet que la llengua no es manifeste inicament en la
interaccié fisica. Nous canals sobren a nous usuaris i ofereixen una oportunitat a una llen-
gua que es desterritorialitza. Els nous temps han propiciat canvis importants, que han modi-
ficat I'entorn social de la comunitat lingtistica. Sén canvis —politics, culturals, economics i
tecnologics— que han metamorfosat l'estructura comunicativa (i, en conseqiiéncia, sociolin-
guistica). La comunitat lingtistica, amb l'arribada de nous fluxos migratoris i 'estancament
del creixement vegetatiu, incorpora nous actors a les dinamiques comunicatives. D’altra
banda, l'estructura comunicativa de la ma de les noves tecnologies incorpora nous mitjans

! Contrariament a les llengiies que tenen com a objectiu l'establiment lingiistic, les Llengiies en procés d’instal-lacié
assumeixen d’entrada unes expectatives més baixes. Estariem parlant, essencialment, de l'assoliment d'un grau
minim de capacitat discriminant, que en garantis una preséncia moderada i la reproduccié en 'endogrup.
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que la mediatitzen (satél'lits, xarxes de cable, etc.). L'ts lingiiistic ja ha deixat de respondre
unicament a factors endogens, ans al contrari, els exdgens adquireixen un gran protagonis-
me. La mundialitzacié ha desestabilitzat el context comunicatiu tradicional. Tant, que con-
ceptes com el de zerritorialitat i fins i tot el d’espai comunicatiu (quan s’interpreta en la seua
dimensié geografica) han entrat en crisi (Molla 2017: 150-151). La desterritorialitzacié de la
comunitat lingtistica és un fet del qual el sociolingtiista no pot prescindir en les seues valo-
racions. I el model de llengua amb qué s’ha d’abordar una comunicacié que es preveu poc
identitzada territorialment i més variable socialment ha de ser objecte d’estudi preeminent.

2.4. Els nous parlants, un nou focus d‘atencio a 'hora d’establir Uitinerari d'assoliment de la

varietat formal

En el marc de I'expansié social de la llengua a nous contingents de poblacié —sobretot a
través de l'ensenyament—, una altra qliesti6é que caldra treballar a fons sera el fenomen dels
nous parlants (entesos com a parlants que no la tenen com a primera llengua). Bona part
d’aquests nous usuaris de la llengua es troben en ambits urbans, espais de comunicacié on el
catala té una preseéncia molt deficitaria en la col'loquialitat interpersonal. Es tracta d’indivi-
dus que accedeixen a la llengua per la formalitat comunicativa i, molt sovint, 'estandard és
I'Gnica varietat que incorporen en el seu repertori lingtistic ateés que I'ensenyament és 'espai
de socialitzacié més important —i de vegades, I'Gnic— en que la utilitzen. La nativitzacic de
la varietat estandard de la llengua és un fenomen associat a situacions sociolingtiistiques de
llengties expansives. El fenomen és aqui i requereix ser analitzat adequadament per la seua
rellevancia quantitativa. E1 model de llengua torna a tocar la porta d’'uns investigadors mas-
sa sovint obsessionats en la reivindicacié de les traces identitaries d’'una autoctonia cada cop
més minoritaria. La dialéctica entre la funcié simbolica i la instrumental pren, doncs, una
dimensi6 nova que fariem bé de no obviar.

3. Teories gramaticals i ensenyament de llengles

3.1. Norma i variacio en els corrents linglistics contemporanis

Ja immersos en el mén de I'ensenyament, la primera cosa que us proposo és assajar de
correlacionar el duet norma i variacié o, potser millor encara, la triada norma, estandard i
variacid. Com ha evolucionat la mirada dels lingiistes en relacié amb la norma (la prescrip-
cid) i la variaci6 en els diferents paradigmes de la contemporaneitat?

Situem-nos en un eix temporal, amb una lingiistica antiga (tradicional) i una linglis-
tica moderna. Totes dues mostren unes diferéncies abismals en relacié amb ’abordatge de
la norma i el tractament de la variacié. Més encara, en la mateixa lingiistica moderna els
estructuralistes van per una banda, els generativistes per una altra i els partidaris d’enfoca-
ments comunicatius, de base sociolingiiistica, van per una altra. Hi ha matisos rellevants: és
important que prenguem consciéncia que les ulleres paradigmatiques que ens posem a I’ho-
ra de mirar la llengua determinen, com veurem, el tractament de la norma i de la variacié.

Actes de la Setena Jornada de la Catedra Pompeu Fabra 11



Si ens situem en el marc de la lingiistica tradicional —encara amb una forta vigéncia a les
aules de primaria i secundaria—, la llengua és la norma. Uinterés se centra en les habilitats lecto-
escriptores. Es una lingtistica essencialment prescriptiva, que descansa en una actitud valorati-
va dicotomica: correcte vs incorrecte. La referéncia de correccié l'estableix, sobretot, la llengua
escrita literaria. Per tant, la incorreccié no només la definira la identificacié de la interferéncia
lingtistica, també la marcara l'allunyament del model literaturitzant vigent>. En aquest sentit,
Xavier Lamuela i Josep Murgades (1984) ens posen a l'aguait del sintagma lengua literaria en
una obra imprescindible per a I'analisi de la proposta codificadora de Pompeu Fabra.

Amb l'estructuralisme de Saussure emergeix una nova lingtiistica, 'anomenada /ingiiisti-
ca moderna. E1 mestre ginebri estableix el marc epistemologic de la doctrina estructuralista
amb la formulacié de dicotomies diverses. Des del moment en qué en la dicotomia /en-
gua-parla prioritza la llengua, amb la consegiient consideracié preferent del vessant més
collectiu i més abstracte, en front de la parla, més individual i fet concret, la variacié no hi
troba un encaix comode.

Tanmateix, en relacié amb la consideracié saussuriana del llenguatge des de ’homogene-
itat i lestabilitat, deixeu-me advertir que cal fer-ne una reflexi6 a fons. No en va I'esmentat
paradigma ens ha proporcionat un assaig de modelitzacié de la variacié de gran producti-
vitat, que la sistematitza en varietats diatopiques, diastratiques i diafasiques. Arribats en
aquest punt no és sobrer recordar que, segons Saussure, l'eliminacié de la variacié respon a
un principi metodologic. De manera que, si bé metodologicament l'objectiu de I'estructura-
lisme no és la descripcié i l'explicacié de la diversitat lingtistica, la variacié no deixa de ser
ontologicament la realitat que defineix el caracter heterogeni i dinamic del llenguatge. Aixi,
la variacié com a realitat primera del llenguatge remet indefectiblement cap a un principi
d’unitat. El fet de ser un instrument de comunicacié compartit, un ens social en definitiva,
exigeix una certa sistematicitat. L'estructuralisme, doncs, assumeix programaticament la
tensié entre dos pols aparentment oposats, la unitat i la diversitat.

El tractament de l'oralitat estableix, sens dubte, una de les diferéncies més substancials
en 'abordatge de la llengua entre la lingtistica tradicional i l'estructuralisme. No en va la
fonologia, com a disciplina fixada epistemologicament, naix al Cercle Linguistic de Pra-
ga. Per cert, un Cercle Lingtistic de Praga que planteja formulacions presociolingiistiques
molt interessants, com la caracteritzacié dels models formals a partir d’una estabilitat flexi-
ble; per tant, d’'una adaptacié de la norma i el model referencial a la dinamicitat canviant de
la vida de les llengties. O la inte/lectualitzacid del model, en el sentit de proveir la llengua
de recursos expressius, lexics i sintactics nous. Els enfocaments comunicatius, com veurem,
descansen en alguns dels aspectes formulats pel funcionalisme praguia.

Ara bé, el que entenem per norma prescriptiva no ha estat objecte d’interés dels lingiis-
tes estructuralistes. Si de cas, no és sobrer referir-nos a l'aportacié de Coseriu, el qual va
afegir una nova dimensié a la dicotomia abans esmentada tot afegint-hi un tercer element,
la norma (sistema, norma i parla). Val a dir, perd, que la norma coseriana no es refereix a la
que emana d’un ens codificador, des de dalt, siné que seria el resultat del consens social en
el marc d’'una interaccié fluida entre els membres de la comunitat (1a norma objectiva i no la
prescriptiva).

2 Els diccionaris de barbarismes, en 'ambit l&xic, esdevenen una mostra diafana d'aquest comportament prescriptiu.
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El generativisme, en la qliestié que ens ocupa, actua de manera semblant a l'estructura-
lisme. Ho fa des d’una altra dicotomia, la competéncia i Vactuacié. La competencia, tal com
passava amb la Jengua saussuriana, sera 'objecte d’estudi prioritari. En aquest sentit, ve
a tomb recuperar l'asseveracié de Noam Chomsky quan identifica el focus d’atencié de la
lingtuistica generativa com l'estudi de la competéncia lingiistica d’un parlant-oient ideal, en
una comunitat de parla homogenia. Novament, la variacié roman invisibilitzada a partir de
'abstraccié que suposa l'estudi de la llengua des de la introspeccié dels investigadors, erigits
en representants (parlants-oients ideals) de la comunitat linguistica.

D’altra banda, per a la lingtiistica generativa la norma és una qiiestié absolutament epi-
dérmica, sense interes. La caracteritzacié de la competéncia es fa des de la valoracié de la
gramaticalitat-agramaticalitat dels fets lingiistics. La intuicié dels parlants seria I'instru-
ment avaluatiu. A proposit d’aixo, convé no perdre de vista que la intuicié constitueix una
eina metodologica forca qiiestionable, ateés que els judicis d’acceptabilitat, quan s’interpel-la
parlants diversos, sovint ofereixen resultats heterogenis. La gramaticalitat estaria vinculada
a un altre concepte de dificil establiment, la genuinitat, molt condicionada per variables que
en diversifiquen la percepcié dels parlants de la llengua.

Finalment em referiré als enfocaments comunicatius. Arriben de la ma de la lingiistica
textual o discursiva, de la sociolingiiistica, etc. En I’ambit de l'estructura lingtistica, el cen-
tre d’atencié es desplaga de la frase al text, com postula Josep Maria Castella (1996), de la
sintaxi oracional es fa cap a l'estudi del text o discurs. En aquest marc tenim tres conceptes
clau a ’hora de gestionar I'esdeveniment comunicatiu: l'adequacié pragmatica, la coberéncia
semantica i la cobesid sintactica, una triada d’intervencions on juga un paper central el pri-
mer dels conceptes.

En aquest model la variacié pren una rellevancia especial. Ho fa de la ma d’un nou cons-
tructe, el repertori lingiiistic, aixo és, el conjunt de possibilitats expressives de I'individu en
funcié de la situacié comunicativa. Estariem parlant d'una mena de continuum de formali-
tat-informalitat o d’una catalogacié seqiiencial de situacions pragmatiques.

Per a la comesa que ens ocupa, és important destacar que l'eixamplament de l'objecte
d’estudi a I’ambit de la col'loquialitat, la no-formalitat, legitima I'interés per la parla saus-
sureana i per l'actuacié chomkiana, ambits secundaritzats per la lingiiistica moderna. La

. LY ’ . ) ) > ) . 7 .
variacio, ara si, senyoreja des d'un model que I’ha d'ordenar en termes d’adequacié funcional.

Quin paper ocupa la prescripcié en aquest model? No sescapa a ningd que la teoria
de l'estandarditzacié hi és ben present en aquesta mirada sobre la llengua. I com veurem
més endavant, la codificacié no és aliena a un procés de modelitzacié en que la definicié
d’una varietat exemplaritzant és fonamental. De moment, deixaré dit que som davant d’'una
nova manera de prescriure, una neoprescripcié, que proposa una organitzacié dels rescursos
expressius de la llengua en termes d’adequacié sociopragmatica.

Amb els enfocaments comunicatius s’ha entrat en una gestié de la llengua des del para-
digma de la complexitat, dit a la manera d’Edgard Morin. La consideracié de I’heteroge-
neitat com un fet consubstancial al seu estudi, lluny d’amenagcar la seua aprehensid, ens ha
d’estimular a viure-la com una realitat estructurada al servei d’una gran diversitat d’usuaris
i d’'una multiplicitat de situacions comunicatives.
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3.2. Els enfocaments comunicatius: una aproximacio a la seua didactica

Quan parlem dels enfocaments comunicatius ens hi hem de referir en plural, ja que es tracta
d’un conjunt heterogeni de propostes didactiques per a 'aprenentatge de la llengua en una diver-
sitat de contextos (ensenyament escolar de llengties inicials o de segones llengiies, ambientals
o estrangeres; ensenyament d’adults en curriculums no reglats, etc.). Comencen a apareixer els
anys setanta del segle xx sota enfocaments molt diversos: nocional-funcional, immersié lingtiis-
tica, treball per projectes o tasques o l'aprenentatge de llengties en comunitat (CLL), etc. Es trac-
ta de models 'objectiu fonamental dels quals és ensenyar la llengua meta mitjancant activitats
practiques que permeten l'alumnat aprendre i executar la comunicacié a l'aula.

Vejam ara quins sén els principis lingtiistics i psicopedagogics del paradigma comunica-
tiu. Siga dit d’entrada que el context en que apareixen, el de la globalitzacid, és determinant i
afecta ambits ben diversos: 'emergéncia de mercats internacionals propicia un marc de crei-
xement economic on les comunicacions agafen una nova dimensié; la mobilitat poblacional,
vinculada a l'atraccié que exerceixen economies desenvolupades o a la industria creixent que
genera l'oci; la internacionalitzacié del mén de la ciéncia des de llengtes franques en forums
cientifics o publicacions, etc. Totes aquestes necessitats professionals i d’oci confluien en la
comesa d’elaborar métodes eficagos d’aprenentatge d’idiomes moderns.

Un parell de models que van tenir una bona difusié en el nostre entorn socioeducatiu van ser,
per exemple el Follow me, per a l'aprenentatge de 'anglés, elaborat des d'una metodologia nocio-
nal-funcional, o el Digui, digui, per a 'aprenentatge d'adults del catala. En aquesta fase inicial, la
reflexi6 teorica va ocupar un espai molt rellevant. Alguns dels desenvolupaments que van reeixir
s6n el nivell llindar de coneixement i ds, la pedagogia de la negociacié de René Richterich o el

sistema d’unitats capitalitzables de Jan A. Van EXk, etc. (Stevick 1980; Artigal 1989).

Aquesta proposta comunicacional, substanciada en metodologies diverses, s’ha portat a
terme, fonamentalment, en contextos d’aprenentatge d’'un nivell inicial de L2 a adults alfa-
betitzats. S’han centrat, doncs, en 'expressi i la compressié orals; la gramatica o la reflexié
metalingiistica han tingut una rellevancia escassa; i s"ha potenciat 'aprofitament de deter-
minants components de la competéncia en la propia L1 per a 'aprenentatge i I'ds de la L2.
Dit aixo, és obvi que la projeccié de la proposta comunicativa a I'ensenyament de L1 ha de
superar aquestes qiestions, que es converteixen en veritables limitacions.

A continuacié em referiré de manera sintética a tot un seguit de consideracions (socio)
lingtistiques que regeixen el funcionament de la proposta comunicativa.

D’entrada, és convenient destacar que una concepcié sociolingiisticament variada de
I'idioma implica que 'alumnat aprenga un repertori variat de formes lingiistiques. Una
correcta aplicacié del métode hauria de conciliar la preséncia de formes lingtistiques mar-
cades geograficament i socialment en unes determinades situacions comunicatives, mentre
que per a unes altres, les de la comunicacié formal i interdialectal, caldria seleccionar-ne
unes altres. Parallelament, caldria avancar en la millora d’'una competéncia multilectal, si
més no en 'ambit de la comprensid, que afavoris, si fos el cas, la transdialectalitzacié, aixo
és, la incorporacié en la varietat formal de I'individu de recursos lingiistics procedents de
varietats alienes.

Pel que fa a l'eix oral-escrit, 'enfocament comunicatiu ofereix una mirada equilibrada,
superadora de I’hegemonia del referent escrit en els enfocaments tradicionals i del refe-
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rent oral en els métodes audiolinguals o estructuroglobals. Estem parlant de dos canals
profundament interrelacionats, que basteixen un entramat de situacions comunicatives de
gran complexitat.

El professor deixa la classe magistral i la supervisié dels exercicis estructuralistes de repe-
tici6 i substitucié d’oracions i passa a organitzar seqiiencies didactiques d’activitats comuni-
catives interactives.

Daniel Cassany (1999: 26-27) adverteix que cal anar for¢a en compte amb la transferéncia
i/o aplicaci6 del paradigma comunicatiu a 'ensenyament de llenglies maternes. Ens adverteix
que el parlant competent (el de L1) utilitza la llengua més enlla de la comunicacié: la utilitza
per a referenciar el mén exterior; per a emmagatzemar dades, manipular-les, reflexionar-hi;
crear conceptes nous a partir dels vells, etc. La llengua naix de la interaccié interpersonal, perd
esdevé un instrument individual de reflexié ja que esta vinculada intimament al pensament.
Els enfocaments comunicatius han treballat molt poc aquestes funcions més reflexives, les que
impulsen 'aprenent a pensar amb el llenguatge, a construir continguts significatius, a incre-
mentar la seua consciencia sobre els seus processos de pensament.

D’altra banda, insisteix en la importancia de dotar 'alumnat d’una formacié lingtistica
que incloga coneixements gramaticals i habilitats d’analisi, que els models comunicatius
no preveuen, si més no amb la intensitat necessaria. Poder utilitzar la llengua de manera
flexible i creativa requereix disposar de coneixements metalinguistics i desenvolupar-hi la
capacitat de reflexié. Més encara, Cassany denuncia que les propostes comunicatives s’han
apartat de l'estudi dels géneres literaris adduint necessitats socials, laborals i académiques
de 'alumnat. Conclou que cal impulsar la triada llengua-literatura-ciencies per a completar
l'enriquiment de 'instrument.

Aixi les coses, la insatisfaccié amb els enfocaments tradicionals, amb la gramatica com a
centre de gravetat, d'una banda, i els déficits dels models comunicatius que, tot centrant-se
en el significat, desatenen la instruccié gramatical, de l'altra, han portat molts investigadors
de segones llengiies (L.2) a apostar per la incorporacié de I'atencié a les formes lexicograma-
ticals en un context de la comunicacié centrada en el significat. Actualment, molts inves-
tigadors accepten que aprendre llengua a l'escola implica també aprendre’n la gramatica en
el sentit de saber explicit i conscient (Camps 2000; Cuenca 2000; Evans & Green 2006;
Myhill ez al. 2011; Swain & Watanabe 2013; Zayas 2011). Aquest saber ha de ser eina per a
la reflexié sobre la llengua en ds. Hi ha consens també en la necessitat d'una gramatica que
s'ajuste a aquesta necessitat de reflexié. A aquesta gramatica se la denomina sovint gramatica

pedagogica (Camps i Milian 2017: 217).

Aquesta gramatica requereix una gramatica de referéncia. Una gramatica de referéncia ha
d’aplegar de manera sistematitzada els continguts gramaticals fonamentals que I'alumnat
ha de tenir a la seua disposicié en l'aprenentatge de la llengua. Estariem parlant d’una gra-
matica elemental per a un usuari no especialitzat. Un producte de la gramatografia catalana
recent que s’ajusta a aquesta funci6 és la Gramatica basica i d’is de la llengua catalana (2020)°.

’La gramatica de referéncia pot tenir versions adaptades als diferents nivells de 'ensenyament. El corpus prescriptiu
de la llengua catalana, a partir de la Gramatica de la llengua catalana (2016}, ha generat dos productes més, la Gramatica
basica i d’us de la llengua catalana (2020) i, una versid intermedia, d’accés multimedia, la Gramatica essencial de la llengua
catalana (2018).
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Aquest referent gramatical ha de satisfer diverses funcions (Camps i Milian 2017: 219-
220). La primera és la normativa: ha de donar compte del model socialment acceptat de
correcci6 lingtiistica per als usos escrits i orals formals. La segona funcié és la descriptiva: ha
de visualitzar i interpretar la variacié inherent a la llengua, tant des del punt de vista territo-
rial i social com des de la perspectiva de la situacié comunicativa dels ususaris. El model de
llengua comuna —en dltima instancia, la mateixa unitat de la llengua— es construeix des de
la caracteritzacié multidimensional de la variacié lingiistica. La tercera funcié és la contras-
tiva i té un paper molt rellevant en els contextos multilingties: ha de permetre que 'alum-
nat prenga consciéncia, d'una banda, que la varietat referencial pot acollir, ocasionalment,
alternatives diverses en l'entramat lexicogramatical de la mateixa llengua; de l'altra, ha de
reforcar I'ensenyament de la llengua meta tot potenciant la incorporacié de reflexions que es
deriven de la comparacié entre les estructures lingtistiques de les diferents llengiies inicials
de 'alumnat que comparteix les aules.

4. El procés d’estandarditzacio de la llengua catalana

El questionament del monocentrisme fundacional, amb I'Institut d’Estudis Catalans
com a Unica entitat responsable de la gestié normativa de la llengua catalana, ha propiciat
un gir cap a una orientacié pluricéntrica. Potser s’hauria de precisar que la dinamica en
questié, més enlla de la institucionalitzacié de PAVL (1997) i recentment de I'ens normatiu
aragonés (2021), ja tenia plena vigéncia amb l'existéncia de models de formalitat diversos
amb ancoratge territorial. La novetat ha estat, com he dit, la institucionalitzacié de nous
agents codificadors que reclamen la seua autoritat en els territoris respectius. El cas cata-
12 exigeix, doncs, una (re)interpretacié en el marc de levolucié dels plantejaments estan-
darditzadors en les societats contemporanies. M’hi referiré sumariament, tot partint de la
proposta d’Einar Haugen, una de les formulacions que ha fet més fortuna en l'analisi de la
modelitzacié de la llengua catalana.

El model de Haugen el podem situar al bell mig del transit entre la modernitat primerenca
i la modernitat tardana. Es una proposta que soposa a les ideologies antiprescriptivistes de la
lingtistica moderna. Tanmateix, aborda la ideologia gramatical de la prescripcié contemporania
des de plantejaments descriptius associats a la disponibilitat contextual de les formes lingiiisti-
ques. Aixo si, descansa en una estimacié homogenia i estatica de la llengua. Una llengua que
es cosificaria en una varietat referencial cohesionadora del collectiu i marcadora de lalteritat
(funcions unificadora i separadora). Tot i que avui té plena vigéncia —una vigéncia, si es prefereix,
renovada—, ha rebut critiques. Sobretot qiiestionaments vinculats a les dificultats d’aplicar-se en
entorns multilingties i superadors de I’ambit primigeni d’aplicacid, els estats-naci6*.

El nostre autor va plantejar un model processual de caracter seqiiencial. La primera fase és
la de seleccid i opera damunt d’un mosaic lingtistic patrimonial vastissim. El procés d’estan-
darditzacié d’'una llengua comenga, doncs, amb una seleccié de recursos expressius tot seguint
una série de criteris, sovint canviants en funcié del context (socio)lingtistic. La seleccié dona

“La globalitzacié trasbalsa aquesta ordenacié amb noves agrupacions supranacionals o, a l'altra cara de la moneda, ens
trobem que cada cop s6n més freqiients les reivindicacions de llengiies situades en entorns subestatals, amb conflictes
en marxa. La llengua catalana en seria una.
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lloc a la fixaci6 en un corpus prescriptiu dels trets seleccionats. Hauriem arribat a la segona
tase, la codificacid, on sol prendre protagonisme alguna institucié que serigeix en auctoritas. La
tercera fase, la webiculacis, preveu la difusié del referent normatiu a la societat. Aquesta, en
funcié de la vitalitat dels intercanvis lingtistics dels membres de la comunitat lingtistica, aca-
bara establint un model de consens, de vegades amb dissonancies amb la proposta normativa.
El resultat, més o menys consolidat, d’aquesta tercera fase ens remet al concepte d’estandard.
Norma i estandard no sén, doncs, la mateixa cosa, tot i que dit a la manera d’Isidor Mar{
(1992), la norma és lesquelet de l'estandard. Finalment, arribem a la fase d’elaboracis, on la
llengua incorpora recursos lexics i sintactics que han de satisfer la necessitat permanent de
nominacié de les llengtes, alhora que impulsa la creativitat lingiistica.

En relacié amb l'esquema esbossat, deixeu-me centrar l'atencié en dos apartats especi-
alment complexos i, de vegades, conflictius. Una primera consideracié té lloc a proposit de
la fase de seleccié i fa referéncia als criteris de tria dels recursos lingtistics que seran fixats
en la fase de codificacié. Aquests criteris no han de perdre de vista que ’horitzé funcional
anhelat per a la llengua hauria de ser el de la normalitat lingtistica. Ja ens hi hem referit
només iniciar aquest article: corpus i estatus han d’anar de bracet. L'altre punt ens situa en la
tase de vehiculacié i ens interpel-la sobre qiiestions importants a I’hora de prendre decisions
sobre l'evolucié del model. Preguntes del tipus: ens trobem en un entorn de funcionalitat
plena?; es tracta d'un entorn monolingiie o multilingiie?; estem operant sobre una llengua
hegemonica o sobre una llengua minoritzada?; i, encara més, si assumim la condicié de
minoritzacid, la descohesié habitual que caracteritza la comunitat lingiistica ens inquireix
sobre el grau de subordinacié de les parts.

Dit aixo, soc del parer que la tasca estandarditzadora ha de considerar preceptivament la
resposta a les preguntes esmentades. Una bona diagnosi hauria de contribuir a encertar en
'establiment dels criteris de seleccié en queé descansa la codificacié de la llengua. Aquesta
qliestié pot acabar esdevenint fonamental perque, un cop vehiculada la norma a la societat,
aquesta en valide la proposta. Altrament és possible que la norma siga qiiestionada des de
determinats sectors socials i/o territorials, una situacié que en l'estandarditzacié de la llen-
gua catalana ens és ben familiar, encara que el qliestionament no descanse tant en una ana-
lisi rigorosa de la proposta normativa com en la reivindicacié ideologica d’'una altra alteritat
grupal. D’altra banda, en el marc de propostes normatives composicionals i polimorfiques,
també s’ha de preveure la possibilitat d’establiment d’un cert consens social al voltant d’unes
formes, que acaben constituint el veritable model referencial, independentment de la nor-
mativitat de les formes alternatives. Aquest conjunt de tensions, en el marc de la dinamicitat
inherent als processos d’estandarditzacid, pot acabar menant a una nova seleccié i a la con-
segiient reforma normativa. En dltima instancia, a la posada en marxa d’un nou procés de
reestandarditzacio.

Des del punt de vista epistemologic, al tombant del mil-lenni ja comencen a prendre for¢a
noves maneres d’entendre la interaccié lingiiistica en qué la normativitat comenga a agafar
una nova dimensié. Ho fan de la ma del nou context sociologic que representa la postmo-
dernitat, una modernitat renovada que qliestiona el caracter estrictament representacional
del llenguatge (homogeneitat, eficacia comunicativa i transparéncia semantica) en qué des-
cansa el model de Haugen. La diversitat lingtistica intra- i interlingiiistica, aixi com noves
actituds compromeses amb les llengilies minoritzades i minoritaries, es revaloritzen.
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En aquest nou marc es preveu una accié lingtistica que vaja més enlla del col'lectiu. L'in-
dividu identitza la seua actuacié lingtistica per tal de emfasitzar-ne la lleialtat grupal més
primaria, fins i tot des d’'una transgressié normativa voluntaria al servei de la promocié
d’una identitat lingtistica alternativa. Sén davant de noves epistemologies que, de la ma
d’investigadors com Bourdieu i Foucault, qiestionen el mateix caracter homogeni i dis-
cret de les llengties en entorns multilingiies i d’hibridacié lingtisticocultural. Emergeix
una mena de prescriptivisme popular —alternatiu al prescriptivisme institucional— (Amords-
Negre, en premsa), que impulsa nous régims normatius i s'adapta millor a ecologies vincula-
des a les TIC (xarxes socials, internet, blogs, facebook, twiter, etc.).

La funcié indexical de la pragmatica discursiva qliestiona el predomini de la funcié refe-
rencial. E1 mateix Haugen, de forma implicita, en aquesta fase de transit paradigmatic ja va
dissenyar un model que, tot i les critiques que ha rebut per la seua gestié institucional (zop
down), també preveia, amb l'agentivitat dels usuaris a ’hora de validar-ne el resultat, una
participacié des de baix (borzon up). Si de cas, alla on el giiestionament és més justificat és
en la consideracié sequencial d’'unes fases que més aviat defineixen una interaccié reticular.
Aquesta nova dinamica hauria de permetre incorporar noves fases, com les de desestandar-
ditzacié o reestandarditzacié (demotitzacié). En definitiva, la normativitat actual mostra
una imatge més calidoscopica de la ma d’una nova agentivitat coral, amb empoderaments
diversos de caracter territorial (pluricentrisme) i social (prescriptivisme popular).

Els avatars normativoestandarditzadors de la llengua catalana les dues darreres décades sem-
bla que podrien interpretar-se a partir de les consideracions precedents. D’entrada, és inqtiestio-
nable que I'emergéncia de ’AVL, amb una proposta normativa que aprofundeix des de la varietat
geografica valenciana en el polimorfisme gramatical i en l'oferta leéxica, ha pressionat el nou
model de prescripcié en qué descansa la Gramatica de la llengua catalana de TTEC (2016).

Sembla clar que som en els inicis d’'un procés de reestandarditzacié l'avaluacié del qual
requereix una perspectiva de temps més amplia (Costa 2019). Ja n’hem tingut indicadors
clars amb propostes i debats diversos, com el dels paraestandards, en ’ambit territorial, o el
del col'loquial mediatitzat de la ficci6 catalana en el vértex funcional. En la dimensié social,
resta pendent abordar peremptoriament I'accés a la formalitat dels nous parlants.

En definitiva, la reestructuracié de la normativitat contemporania aporta amb la reivindi-
cacié identitaria un nou centre de gravetat de ’accié sobre el corpus. La dinamica glotopoli-
tica pren, doncs, un protagonisme especial.

5. A manera de conclusio

Tot situant el focus en el procés d’estandarditzacié de la llengua catalana, deixeu-me aca-
bar plantejant la conveniéncia d’explorar models transaccionals, conciliadors de la confron-
tacié entre el caracter referencial i/o identitari de la varietat estandard. Arribats en aquest
punt, hi ha un parell de qiiestions que considero especialment rellevants: 4) cal avangar en
I’establiment d’un model d’encaix de la variacié en la varietat formal; s’Tha de fer des d’una
ideologia de l'estandarditzacié renovada, que trenque programaticament amb el principi
d’homogeneitat i inicie un dialeg coral amb aquestes noves legitimitats; 4) el dialeg no s’ha
de bastir a partir de l'equivaléncia entre norma i genuinitat: la prescripcié requereix una
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seleccié prévia dels recursos lingtistics a I'abast; si cal, més generosa i tan equitativa com
siga possible, perd hem de ser conscients que no tota la genuinitat té cabuda en un model
que també es vol comunicatiu; a proposit d’aixo, la férmula que proposo hauria de donar
cabuda a una indexicalitzacié moderada i a una referencialitat que incorpore les diferents
tonalitats de la llengua. A proposit d’aixo convé recordar que no partim del no-res; ans al
contrari, el model de codificacié fundacional de la llengua catalana ja es va bastir sobre
aquests principis: és el moment, doncs, d’aprofundir-hi.

D’altra banda, considero fonamental no perdre de vista en cap moment la condicié de
llengua minoritzada-subordinada de la llengua catalana. Em refereixo, entre d’altres coses,
al fet de disposar d’'una matriu valorativa incompleta i una funcionalitat comunicativa defi-
citaria. Dit a la manera de Xavier Lamuela (1994), en Uestabliment de la varietat referencial
no ens podem estalviar algunes cauteles: ) compte amb l'elogi acritic de I'espontaneitat:
aquesta ideologia, en entorns de minoritzacié, tradicionalment ha bloquejat 'accés a la for-
malitat linglistica, tot refor¢ant la consideracié de llengua domestica®; compte també amb
el discurs populista de legitimacié de la interferéncia lingtistica com a estratégia discursiva
vinculada a I'expressié creativa: en dltima instancia pot abocar a una actitud de resignacié
cap a 'abandonament del codi.

Dit aixo, vull advertir que 'acomodacié acritica als postulats fonamentats de la post-
modernitat en les practiques linglistiques no té les mateixes conseqiiéncies en les llengties
hegemoniques que en les llengties subordinades. En aquestes darreres una mala gestié del
corpus lingtiistic pot contribuir a consolidar-ne la minoritzacioé.

MEés enlla de les consideracions epistemologiques esbossades, situar la modelitzacié de la
llengua en el mén educatiu interpelsla els docents sobre les consideracions apuntades. L'ds
de la llengua en l'entorn educatiu ha de poder bastir un entramat d’usos que, en el vessant
intralingtistic, consoliden un repertori lingtistic definit des de I'adequacié comunicativa.
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Model de llengua i immersio:
dificultats i possibilitats

Cinta Gonzalez Garcia
Mestra de lU'escola Les Pinediques de Taradell

E n aquesta conferéncia em proposo fer un recorregut pel model de llengua actual a les
escoles catalanes, que inclou la immersié lingtistica com a estratégia compensadora
per a 'alumnat nouvingut, tot valorant les possibilitats que aquest model ofereix i les difi-
cultats que s’han de superar. Parlar de les dificultats i les possibilitats del model actual de
llengua a les escoles comporta parlar de quines normatives i recomanacions proposen, pro-
mouen i implementen tant el Departament d’Educacié com els equips directius en relacié
amb aquest aspecte. Comporta parlar de les aules i d’altres espais on passen coses relaciona-
des amb la llengua. Comporta parlar d’alumnat, de professorat, de personal d’administracié
i serveis i de families, i de com tots ells usen el catala i es comporten davant la llengua.

Miraré de tractar el tema de la llengua a les escoles des de la mirada del multilingtisme
i la multiculturalitat —realitats actuals dins i fora de les nostres escoles—, sempre des de la
meva perspectiva i la meva experiéncia de mestra en una d’aquestes escoles publiques cata-
lanes. Una escola que esta situada a la comarca d’Osona i que s6c conscient que reflecteix
només una de les tantes casuistiques d’escoles de Catalunya pel que fa al tema lingiistic. De
fet, dins de la comarca trobem moltes realitats diferenciades d’escoles, si bé la gran majoria
compartim un us de la llengua catalana en lentorn social for¢a elevat. Poder explicar la
meva visié des de l'escola de primaria i aportar al debat que avui s'obre la meva experiéncia
en aquest camp em sembla certament interessant, sobretot pel fet que les tres ponencies de
la jornada van a carrec de docents de tres nivells diferents dins de 'ensenyament i que, pen-
so, estan estretament relacionats: els nostres infants d’infantil i de primaria acabaran la seva
educacié obligatoria en centres de secundaria. Els qui a partir d’aqui s'endinsin en estudis
universitaris i optin pel grau de mestres seran, en un futur, els mestres que es trobaran altres
infants a les escoles. I per tant tancariem el cercle.

Si ens preguntem sobre el futur de la nostra llengua, crec que és evident respondre que
tot dependra del que anem sembrat mentre creixen les noves generacions. Aquesta sembra
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cal fer-la des de les families, des de l'entorn dels infants i des de l'escola. I sempre amb el
suport de les institucions i amb 'acompanyament de politiques lingiiistiques fermes. Es per
aixo que al llarg de la meva conferéncia parlo també de tots aquests agents en relacié amb
les escoles i d’aspectes com la comunicacié efectiva, la percepcié del moén, la visi6 de la vida
i la construccié del llenguatge en relacié amb el model de llengua a les escoles. A grans
trets, doncs, parlaré de la llengua a l'escola i de la llengua en els entorns escolars. Primer,
presentaré les normatives que regeixen temes de llengua a les escoles. A partir d’aquestes
normatives aniré desgranant el model que tenim actualment, intentant evidenciar-ne els
punts forts i també les mancances. A continuacié, em centraré en l'estat actual dels usos
socials de la llengua dels nostres infants més enlla de les portes de l'escola. Per acabar, i a
mode de conclusions, resumiré els punts principals de la presentacié.

1. La llengua a l'escola

1.1. Normatives

Llobjectiu final de 'ensenyament d’una llengua ha de ser I'assoliment de la competéncia
comunicativa, que permeti respondre als reptes de la societat del moment i interactuar en
diferents entorns, amb llibertat, imaginacié i sentit critic. Els centres educatius tenim la res-
ponsabilitat de facilitar a 'alumnat un marc interactiu d’activitat social, que els permeti el
domini, primer oral i després escrit, de la llengua en que es vehicula 'ensenyament, el catala;
perd també del castella i d’'una llengua estrangera. Les politiques educatives catalanes tre-
ballen per enfortir el sistema educatiu catala i la immersié lingiistica, i per tal de millorar
la competeéncia lingiistica i comunicativa de I'alumnat a partir d'un model d’ensenyament
plurilingtie propi del sistema educatiu a Catalunya.

1.1.1. Ja a 'Estatut d’Autonomia de Catalunya trobem una primera referéncia al dret a
rebre I'ensenyament en catala i a coneixer amb suficiencia oral i escrita tant el catala com
el castella en finalitzar I'ensenyament obligatori, sigui quina sigui la llengua habitual en
incorporar-se a I'ensenyament.

1.1.2. La Llei 12/2009, de 10 de juliol, d’educaci6 de Catalunya (LEC) dedica el titol I a
especificar el regim lingtistic del sistema educatiu de Catalunya. Dels 18 articles que fan
referéncia a la llengua, en destacaré els segiients pel tema que avui ens ocupa.

e Article 11. El catala, llengua vehicular i d’aprenentatge

e Article 13. Competéncia lingtistica del professorat, dels professionals d’atencié educa-
tiva i del personal d’administracié i serveis

e Article 14. Projecte lingiiistic (també en parla el Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’au-

«_»

tonomia de centres: article 5, apartat “e
e Article 15. Programes d’immersié lingiistica

El primer d’aquests articles, l'article 11, estableix el catala com a llengua vehicular i
d’aprenentatge. Pero per més que la LEC assigni al catala aquesta condicié de “llengua
normalment emprada com a llengua vehicular i d’aprenentatge del sistema educatiu”, es
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desconeix en quina mesura el catala és efectivament utilitzat com a llengua vehicular. No es
disposa d’evidéncies solides i de conjunt sobre com apliquem realment els docents aquesta
definicié lingiistica de les assignatures, tot i que sembla ser que predomina 1'ds del catala
entre el professorat mentre que entre 'alumnat els usos reflecteixen més aviat la realitat de
cada localitat. Aixi, jo puc afirmar que a les escoles del meu entorn el catala és present en
gairebé totes les situacions comunicatives que es donen al centre, aixi com també el catala
n’és la llengua vehicular dels aprenentatges. Altrament, pero, arriben informacions i testi-
monis puntuals que asseguren que, en centres educatius en entorns de forta minoritzacié
del catala, el dia a dia de la docéncia de moltes assignatures no es desenvolupa realment en
catala ni per part de mestres ni d’alumnes. No hi ha la mateixa consciéncia lingtistica a tot
arreu 1, a banda del que passa dins de les aules, es poden veure a les escoles retols en caste-
114 i sentir converses entre infants i/o mestres també en castella. Cada docent, potser cada
direcci6 d’escola, coneix la seva realitat; perd, com ja hem dit, no ens consta que ningui en
tingui una visi6 de conjunt. Seria, doncs, important que s’apliquessin maneres de seguiment
sistematiques, no només dels resultats educatius siné també dels usos lingtistics escolars.

Larticle segiient que comentarem és el 13, que defineix la competéncia lingiistica del
professorat, dels professionals d’atencié educativa i del personal d’administracié i serveis.
Aquesta competencia inclou no només el domini de la llengua, sin6 també el domini de
metodologies i d’estrategies didactiques per al seu ensenyament aixi com també I'ds que se’n
fa. Podem afirmar que hi ha mancances en la formacié de professorat en materia de llengtes
i en educacié en el plurilingtisme. Un exemple de la mancanca en el domini de la llengua en
sén les proves de nivell en els estudis de magisteri que les facultats introdueixen actualment.
Com a exemples a peu d’aula trobarfem mestres que escriuen amb un nombre considerable
de faltes d’ortografia, que tenen dificultats en la prondncia o que obvien pronoms febles de
manera persistent. Per no parlar de les interferéncies lingiistiques i dels barbarismes. Per
exemple, si en catala es felicita 'aniversari dient “per molts anys” no pot ser que des de I'es-
cola es promocioni I'is del “felicitats”. Sembla una banalitat, pero tot compta i de mica en
mica s'omple la pica, o en aquest cas, es buida.

El discurs del docent és un dels models lingtiistics més importants. Per aixo, aquest haura
de tenir una especial cura en la correccié fonética i en la riquesa expressiva, en I'adequacio,
la coherencia, la cohesid, l'ortografia... I aqui podrem tornar a veure el peix que es mos-
sega la cua que comentavem al principi de la meva intervencié (alumnes de primaria i de
secundaria que esdevindran futurs estudiants de magisteri i que acabaran de models per a
alumnes d’escoles de primaria i de secundaria...). Sovint, s'afirma que els mestres no tenim
assumits els conceptes i els procediments de treball de les llengiies en entorns plurilingiies.
Llavors sembla que cal preparar millor el cos docent per a la gestié del plurilingiiisme a I'au-
la, la qual cosa inclou també la consideracié dels aspectes afectius dels usos lingtistics. Les
actituds lingtistiques semblen ser un factor clau a I’hora d’explicar les raons per les quals
les persones fem servir o no determinades llengtes en situacions concretes, tot i que la pro-
mocié d’aquestes actituds no sempre repercuteix en s de les llengiies concretes. En aquest
sentit, un dels reptes i una de les dificultats que cal solucionar és la promocié d’aquestes
actituds des de l'escola. Aix0 si, aniria bé que fos de bracet amb 'entorn, i d’aquest factor en
parlarem més endavant.

Lestudi que recull el nimero 76 de la revista Diddctica de la Lengua y de la Literatura (a
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carrec de Vicenta Gonzilez, Immaculada Roman i Lidia Usé, abril del 2017) reflecteix que
pocs mestres treballen per desenvolupar la competéncia cultural o presenten estructures
gramaticals en context. El desenvolupament de la didactica de les competéncies comuni-
cativa i cultural se centra més en el domini del codi lingtistic que en la resta de les compe-
téncies necessaries per al seu assoliment. Apunten que en la formacié de futurs mestres s’ha
d’insistir en la necessitat de treballar la llengua oral i escrita i les diferents tipologies
textuals (Us real i contextualitzat de la llengua); s’han d’establir i d’integrar les manifestaci-
ons literaries i culturals relacionades amb les nostres tradicions i les de les cultures presents
a les aules.

Larticle 14 ens parla del projecte lingtiistic, que s’ha de concretar a partir de la realitat
sociolingtistica de l'entorn i d’acord amb el régim linguistic del sistema educatiu establert
a les lleis. El projecte lingiiistic concreta el tractament i I'is de les llengties al centre i recull
aspectes com la utilitzacié normal del catala com a llengua vehicular i d’aprenentatge, aixi
com la continuitat i la coheréncia educatives, pel que fa als usos lingiiistics, en els serveis
escolars i en les activitats organitzades per les associacions de families d’alumnes. El pro-
jecte lingiiistic també concreta 'aprenentatge de les dues llengties oficials i de les llengties
estrangeres. Aixi mateix, determina quina llengua estrangera s’imparteix com a primera i
quina o quines com a segones. Es posa com a exemple el projecte lingiiistic del meu centre,
que es pot consultar a la pagina web de I'escola.

L’altim article que comentarem de la LEC parla dels programes d’immersié lingiistica.
El catala és lallengua d’acollida de 'alumnat nouvingut. Als anys vuitanta, quan es va iniciar
la immersié lingtistica a les escoles, hi havia la mateixa poblacié nascuda fora de Catalunya
que ara, pero practicament tota era espanyola. El sistema d’immersié estava pensat per a una
poblacié que basicament parlava (o, si més no, entenia) catala i castella i compartia molts
referents culturals. El catala era vist com una llengua de progrés social i d’aqui la demanda
sorgida de les mateixes families perque els seus fills aprenguessin el catala. Actualment, la
meitat de la poblacié no nascuda a Catalunya és d’origen estranger i prové de contextos molt
més diversos. Tenim una nova immigracid, i ara no sevidencia que el progrés social passi
pel coneixement del catala. Cal replantejar, doncs, la immersié: amb noves aportacions i
nous formats, mantenint tot allo que ha funcionat fins ara i incorporant-hi novetats. Per
a alumnat nouvingut més recent s’han introduit un seguit de mesures d’adaptacié (plans
d’entorn) o d’excepcionalitat (e.g. aules d’acollida en catald); perd tot i aixi, tant les dades
dels informes PISA com les d’abandonament escolar mostren un marcat desavantatge de la
poblacié migrada en els resultats educatius. El plurilingtiisme actual no és part del proble-
ma, perod podria ser-ne la solucid si es reconeguessin les diverses llengties i varietats en el si
de la comunitat educativa, comengant per coneixer el context sociolingiiistic i sociocultural
de 'alumnat a l'aula préviament. El plurilingtisme comprén totes les llengties, les que ense-
nya l'escola i les que aporten infants i adolescents. El marc per al plurilingiiisme preveu que
saprenguin les dues llengties oficials més una llengua estrangera europea (2 + 1). Amb aixo
no sembla que estiguem demanant el mateix a tot 'alumnat, ja que n’hi ha que han de fer un
esfor¢ cognitiu extra en relacié amb 'adquisicié de la competéncia plurilingiie. Em refereixo
a aquells alumnes que ja porten una o dues llengiies més des de casa i, per tant, han de fer
un sobreesfor¢ en convertir-se per a ells i elles en 2 + 2 + 1. I poc estem valorant, ni social-
ment ni curricularment, les llengties d’origen com a “llengiies modernes i internacionals”
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que, de fet, ho sén. Es necessari I'is de les noves tecnologies, de suports visuals o gestuals
que acompanyin l'expressié lingiiistica, li donin suport i la facin més comprensible als apre-
nents. Molts centres no disposen de programes d’immersié lingtistica, tot i que la situacié
d’immersié en aquestes escoles és evident: el que fan és adequar la metodologia i fomentar
les competéncies i 1’as del catala basant-se en els projectes educatius de centre o bé en els
projectes lingiistics de centre i creant recursos en funcié del que necessiten.

Els criteris a I’hora de plantejar uns objectius vénen d’acord amb les necessitats dels alum-
nes davant la situacié d’immersié que es troben; pero, coincidint amb Cassany ez a/. (1993),
els alumnes només sén un dels factors que cal tenir en compte a ’hora d’elaborar les estra-
tegies per plantejar una situacié de normalitzacié lingiiistica a les escoles. S’exposa que,
dissenyant el projecte lingtistic de centre amb la intencié d’afavorir tot aquest procés, també
s’han de tenir en compte les families, 'entorn, el centre i el professorat. Entenent la familia
com el principal referent de 'alumnat en situacié d’immersié lingtistica, es considera que el
contacte que hi hauria d’haver entre 'escola i les families hauria de ser gairebé el mateix que
existeix entre els infants i 'escola. L'escola no ha acabat d’abordar fins ara la relacié perso-
nes-llengiies-comunitats, que inclou allo que cada llengua és per a una persona, que li per-
met o priva de fer i quins lligams crea o exclou. El paper de I'escola hauria de ser el de guiar
I'alumnat perqué aprengui les llengties, connecti amb qui les parla i participi dels diversos
espais lingtiistics i culturals, i que a partir d’aqui se les puguin fer seves, les puguin adoptar.

1.1.3. El Decret 119/2015, de 23 de juny, d’'ordenacié dels ensenyaments de 'educacié
primaria inclou les orientacions europees (IMarc Europeu Comu de Referéncia per a les
llengties) i també els avencos de la neurociéncia. Un dels objectius que es marca és “desenvo-
lupar les competencies lingtiistiques basiques tant en llengua catalana, com en llengua cas-
tellana i, si escau, en aranes, per poder-se comunicar de manera eficag oralment i per escrit”.

Entre les competencies basiques que s’han d’adquirir en finalitzar 'educacié obligatoria
trobem la competéncia comunicativa lingtiistica i audiovisual, que és la capacitat d’expressar,
d’interpretar i de comunicar conceptes, pensaments, fets i opinions —oralment i per escrit—,
fent servir diferents suports i formats (escrit, audiovisual, grafic...), atenent la diversitat de
llengties, per interactuar linglisticament de manera adequada i creativa en diferents contex-
tos socials i culturals.

Durant l'educacié primaria es fara un tractament integrat de les diferents llengiies del
centre a I’hora de planificar-ne els aprenentatges i els tractaments metodologic i didactic. En
aquest sentit, l'ensenyament i I'aprenentatge de la llengua semmarquen en 'enfocament orien-
tat cap a l'accid, que es recull i es desenvolupa ampliament en el document del Marc Europeu
Comu de Referéncia per a les llengties. El desenvolupament de la competéncia comunicativa
no ha de ser un afer exclusiu de I'area de llengua. Atés que la llengua i la comunicacié sén la
base de la captacid, l'elaboracié i la comunicacié del coneixement, totes les arees esdevenen
també responsables del desenvolupament de les capacitats comunicatives dels alumnes. Es a
dir, totes les arees s’han de comprometre des de la seva especificitat i des de les maneres pecu-
liars d’explicar el mén en la construccié de les competéncies de comunicacié.

El plantejament del model lingiiistic del sistema educatiu de Catalunya (2018) marca-
va que el cami cap a una aproximacié holistica a la llengua i al seu aprenentatge es concretés
en una practica docent que pivotés en la gestié integrada de les llengties i dels continguts,
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facilitant tant Paprenentatge de les llengtlies com la construccié de coneixement a través de
diferents llengties. Aquest model va suposar una revisié en profunditat de la manera de
tractar les llengties a ’escola, en resposta als nous reptes de la globalitzacié, la digitalitzacié
iles pedagogies participatives. L'objectiu és, doncs, que els alumnes, d'una banda, assoleixin
un coneixement equiparable del catala i el castella al final de l'etapa educativa obligatoria
(a més d’'un domini funcional d’una tercera llengua) i, de l’altra, que estableixin una relacié
vivencial i de proximitat afectiva amb aquestes i altres llengiies dels seus repertoris pluri-
lingties. Amb tot, no ens consta que s’hagi avangat substancialment des d’aleshores ni en
I'abordatge general, ni en la formacié de docents ni en el suport als centres i al professorat.
Queden pendents qiiestions importants com ara ser conscients que cal ensenyar les llengties
en el seu conjunt, i saber quin paper tenen aquestes en tots els aprenentatges, en totes les
modalitats d’activitats d’aula i d’escola i, en general, en la vida de les persones.

1.2. Tractament de la llengua: educacio infantil

Actualment, ens estem trobant infants de l'etapa d’infantil amb problemes en la parla
o amb una parla molt pobre. Podria ser fruit d'una disminucié de les converses en I’ambit
familiar, agreujada per un excés d’s de les pantalles. Seria molt important que en el nucli
familiar les families gaudissin de converses enriquidores amb els seus fills i filles per afavorir
el desenvolupament de la seva parla. Des de l'escola cal que donem resposta a les necessitats
dels nostres infants i que vetllem per l'estimulacié del llenguatge a 'etapa d’infantil.

La familia i escola sén els dos ambits principals de desenvolupament per als infants. Per
aquest motiu, com a mestres, hem de tenir en compte les experiencies prévies dels infants, en
tots els sentits, abans d’entrar a l'escola. Una vegada s’identifiquen les necessitats d’aquests
infants, l'escola ha de fer possible que els infants, segons Bigues i Correig (2000), puguin
utilitzar i comprendre el llenguatge en diferents contextos i evolucionar en I'ds de les formes
gramaticals. Observem, doncs, que I'escola és realment un espai favorable per al desenvo-
lupament cognitiu, comunicatiu i lingtistic dels nens i nenes, tot tenint en compte que les
condicions de desenvolupament d’aquests han de ser optimes per a tots i totes. L'objectiu és
que els infants trobin sentit i desenvolupin la funcié comunicativa, representativa i lidica del
llenguatge. Tal com diu el Consell Assessor de la llengua a l'escola, “I'entorn escolar ofereix
als infants poder-se relacionar a través de diferents situacions de caracter formal i informal
per exercitar el llenguatge. Cal potenciar situacions en qué I'alumnat hagi de verbalitzar els
coneixements, discutir, preguntar, intercanviar idees, analitzar un mateix fenomen des de
perspectives diferents, etc. [...] Aixi es faran dues coses: d'una banda, 'alumnat avanca en la
seva manera de pensar i, de I'altra, aquella que aqui ens interessa, avanca des d’una expressié
espontania i intuitiva a una manera de parlar més reflexiva i elaborada” (2008, pag. 73). Per
aix0 és necessari crear situacions en queé 'as del llenguatge prengui sentit; per exemple, amb
la utilitzacié de recursos orals i visuals i implementant diferents organitzacions de treball.
El treball cooperatiu, els racons de treball, el joc simbolic, el treball per projectes ho faci-
liten, aixi com també les ajudes fora de l’aula, les ajudes dins de ’aula o treballar a través
d’agrupaments flexibles i grups heterogenis.

Els recursos visuals tenen, per una banda, una funcié referencial i motivadora i, per altra
banda, incentiven els aprenentatges. Utilitzar instruments tecnologics i llenguatge audiovisual
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com a mitja de comunicacid, per enregistrar, escoltar i parlar seria un bon exemple de combi-
nacié de recursos orals, visuals i d'unié d’organitzacions per afavorir I'ds contextualitzat de la
llengua. El progrés lingiistic dels infants té una estreta relacié amb el tipus d’ajudes lingtiisti-
ques que reben i amb la tasca lingtistica que han de resoldre. Un dels recursos que es creu que
ajuda tant els infants a sentir-se acollits i respectats amb les respectives llengtiies primeres, com
el personal docent a entendre els infants, és disposar d’una persona a 'escola amb el coneixe-
ment de les llengiies dels infants que serveixi de nexe entre aquestes dues parts.

Hem vist amb l'anterior repas de normatives que l'escola catalana disposa de diversos docu-
ments com ara el projecte educatiu de centre (PEC) i el projecte lingiistic de centre (PLC)
per atendre les necessitats lingiistiques dels infants. Tenir els documents no vol dir necessa-
riament fer-ne s, i sovint cauen en l'oblit. El personal docent se centra en 'infant que té al
davant i identifica i potencia el desenvolupament de les dificultats lingtiistiques que cadasci en
concret presenta. A més, cada centre disposa de recursos especifics relacionats amb l'organit-
zaci6é metodologica i material que elabora en funcié de les necessitats a que senfronta.

Algunes escoles han demostrat que l'aprenentatge de la llengua, i per tant també la
immersié, es pot dur a terme partint del fet que la llengua és un instrument essencial per
comunicar-se i aprendre. Es el cas d’una proposta de treball en un espai multimedia que es
porta a terme al parvulari de la meva escola. El treball interdisciplinari i els recursos inno-
vadors permeten vincular I'expressié oral, grafica i motriu per crear diferents situacions en
funcié dels interessos dels infants. Aixi doncs, creant entorns acurats des del punt de vista
lingtistic, i incorporant en aquest cas elements multimédia, obtindrem contextos que els
desperten la curiositat i els permeten dialogar mentre sexpressen a través del llenguatge
oral, grafic i motriu. L'aprenentatge dels infants en aquesta proposta és realment actiu i en
sén els protagonistes, al mateix temps que es vinculen les noves tecnologies concebudes
des d’una altra mirada tot mantenint els recursos de sempre que han fet possible el procés
d’immersié lingtiistica.

1.3. Tractament de la llengua: educacid primaria. Us comunicatiu i llenguatge normatiu

Lensenyament de les llengiies ha d’esdevenir un model d’educacié obert, dinamic, ric
y > ) ’
participatiu i vinculat a l'entorn sociocultural i sociolingiiistic, i ha de desenvolupar una
consciéncia critica en ’Gs de la llengua. El llenguatge és un instrument poderés que ens aju-
da en la convivencia; a expressar idees, sentiments, emocions, i a regular la propia conducta.
També és un element que fem servir per compartir i desenvolupar de manera conjunta el
coneixement i, per tant, la cultura.

La comunicacié és una manera d’interaccié social i, en conseqiiencia, sadquireix nor-
malment i s'usa mitjangant les relacions personals. La comunicacié a ’aula ha de promoure
enfocaments basats en la interaccié amb un ventall de possibilitats prou ampli perqué com-
prengui la diversitat real a les aules (disseny universal de 'aprenentatge = DUA). El Dr. Jim
Cummins, lingiista expert en Uaprenentatge de llengties i educacié bilingte (1979), afirma
que “a parlar se naprén parlant”. El fet que l'alumne escolti al mestre com parla (inpuz)
no assegura que interioritzi un bon domini oral de la llengua (ouzpus). El professorat ha
d’oferir un model optim del llenguatge (inpus) i ha d’esdevenir un interlocutor competent
lingtisticament que ofereixi els espais adequats per interactuar (produccié d’ousput), que
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escolti i que doni informacié de retorn adequada. No podem oblidar tampoc la importancia
del filtre afectiu perqueé I'input pugui ser utilitzat: cal motivacid, confianca en si mateix, no
estar ansios ni a la defensiva. Cal distingir, doncs, entre 'adquisicié d’'una llengua (interio-
ritzacid) i el seu aprenentatge (estudi formal) i tenir present que la fluidesa i la correcci6 no
sempre van lligades. Arribats en aquest punt cal parar una especial atencié al tractament de
la correccié dels errors per tal de no fragmentar la fluidesa ni crear angoixes, perd oferint
una retroaccié mesurada i en el moment adequat per tal de millorar les possibles mancances.

Les orientacions metodologiques del desplegament de ’ambit lingiistic del curriculum
ens diuen que les llengiies, en totes les seves dimensions, saprenen en 1'ds social i que les
necessitats pragmatiques de comunicacié sén les que van orientant i afavorint 'assentament
del codi. Aquesta vessant social i pragmatica és més eficient que l'ensenyament directe i
explicit de les formes i normes (enfocaments gramaticals) o 'ensenyament aillat de cada
llengua que s'aprén. L'aprenentatge de les llengties sol resultar més efica¢c com més s’assem-
bla al procés d’adquisici6 d’aquestes en I'entorn natural: aixo és la participacié dels aprenents
en converses que suposen una série d’interaccions diverses i significatives amb parlants més
competents. Aixo si, acompanyat sempre d’una reflexié sobre la llengua que en permeti un
coneixement més aprofundit.

Lactivitat dialogica, la conversa entre les nenes i els nens i entre els alumnes i els mes-
tres ha d’impregnar totes les activitats d’ensenyament i d’aprenentatge. Aixd comporta una
manera diferent d’actuar a l'aula i una organitzacié diferent dels alumnes. Cal potenciar
espais de comunicacié suficientment variats per fer possible la seva adequacié a tots els estils
i caracteristiques d’aprenentatge. En serien exemples variats la redaccié d’una circular per
a les families, 'exposicié oral d'un tema d’interés o la creacié i posterior posada en escena
d’un conte o petit fragment teatral adrecat als infants més petits de l'escola. Cal que els
alumnes siguin conscients de tot el procés seguit, que siguin capacos d’usar funcionalment
la reflexié sobre la llengua, revisant i reformulant les seves produccions, i que aprenguin a
transferir el que han aprés en altres situacions, fora també del treball dins de ’ambit lin-
guistic. També caldra observar fins a quin punt els usos lingtiistics dels alumnes incorporen
actituds de respecte a la diversitat lingtiistica i la seva actitud envers les altres llengties.

Per garantir la competencia lingiistica i comunicativa plena dels alumnes, cal afavorir a
l'aula i en els diversos espais escolars no curriculars I'is adequat de la llengua catalana a tots
els nivells. Amb l'aplicacié del tractament integrat de llengua i contingut (TILC) tota l'ac-
tivitat de 'ensenyament de la llengua hauria d’estar lligada al curriculum i a totes les seves
arees ja que, tal com ja he explicat, el llenguatge és un instrument necessari en la construc-
ci6 del coneixement. Les situacions de comunicacié es produeixen en diferents ambits dins
del mén escolar (aula, gimnas, pati...) i cal aprofitar-los tots; cal fer un Us contextualitzat i
significatiu de la llengua per afavorir-ne 'aprenentatge a tots nivells. Per aixd caldra plani-
ficar diferents tipus d’activitats, programades en un nivell progressiu de dificultat: activitats
que simulen o recreen situacions comunicatives quotidianes, que es generen dins la dina-
mica propia de l'aula i que es planifiquen en el procés d’ensenyament i aprenentatge dels
continguts curriculars. Per exemple, es poden treballar estrategies de comprensié lectora
mitjangant un text que aporti informacié al projecte d’aula que s’esta portant a terme.

La inclusié de la tecnologia digital en els centres educatius facilita aquest enfocament i
garanteix, a més a més, el desplegament de la competencia digital dels alumnes. Les noves
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tecnologies fan que l'aprenentatge sigui més vivencial i atractiu, i sén facilitadores de la
inclusié. Sia més, a I'escola, els oferim aquestes tecnologies en catala veuran que la llengua
va més enlla de les parets del centre i que és possible trobar-les en mitjans tecnologics.

Un ultim exemple d’activitat que portem a terme a I'escola Les Pinediques i que engloba
els aspectes detallats en aquest apartat és l'elaboracié d'un programa de radio que ens per-
met treballar diferents tipologies textuals (entrevista, reportatge, noticia, recomanacions,
opinié...) des de diferents llenguatges i nivells de formalitat, i tant oralment com per escrit.
Com a activitat és significativa i engrescadora perque el programa semet per 'emissora de la
radio del poble i requereix de I'ts de les noves tecnologies per a la seva produccié.

Una part important de 'eéxit dels programes d’immersié lingiiistica es relaciona amb
la manera de tractar la llengua familiar dels alumnes. Per aixo, cal tenir-la en compte, en
especial la dels alumnes immigrants, tant simbolicament com en la practica educativa, cosa
que, a més, afavorira que el catala esdevingui la llengua comuna i una eina de cohesié social.
També és basic aprofitar la realitat del centre i de 'entorn més immediat per reflexionar
sobre les llengties i el seu us. La presencia d’alumnes que tenen com a llengua familiar altres
llengties diferents al catala o al castella també ens ha de permetre fer coneixer als altres
alumnes la diversitat del nostre pais. Aquest aspecte el comentarem al proper apartat, sobre
el plurilingtisme i la interculturalitat.

1.4. Plurilingiisme i interculturalitat

Ja hem vist que les lleis, el curriculum i també el Marc Europeu Comu de Referencia
estableixen el domini de la competéncia comunicativa oral com a garantia de 1’éxit personal,
social i professional. Aprendre una llengua no és només apropiar-se d’un sistema de signes,
siné també dels significats culturals que aquests transmeten i de la manera com els seus
parlants entenen o interpreten la realitat. Cal, i ja sha comentat abans, que 'adoptin i se la
sentin seva. Per tant, a I'escola caldria partir de la idea que aprendre llengiies és, abans que
una altra cosa, aprendre a comunicar-se amb altres persones, a tenir contacte amb realitats
diverses i a assumir la propia expressié com a modalitat fonamental d’'obertura als altres.
Cal també educar en els valors i les actituds respecte de la llengua, per introduir 'obertura
i la sensibilitat envers la diversitat lingiiistica i cultural, present a l'aula o a l'entorn o bé
aportant experiéncies externes, per tal de produir la necessaria flexibilitat de pensament,
perque tothom respecti i s’interessi pels altres i aixi evitar la transmissié de valors negatius
d’etnofobia, de sexisme o d’intolerancia.

Per tots aquests motius, al curriculum trobem la dimensié plurilingtie i intercultural que
se subdivideix en dues competencies. La primera se centra en 1'Gs de la llengua catalana
en una realitat multilingtie com és la Catalunya actual. Per entendre per qué és necessari
aquest Us, un alumne d’aquest pais ha de tenir la informacié suficient per poder coneixer,
criticament, la realitat social de la llengua catalana en els diversos territoris on aquesta es
parla. En aquest sentit, també s’haura de conéixer la mateixa diversitat interna de la llengua,
com a element basic de respecte entre les diverses variants del catala, que trobara reflectida,
basicament, en els diversos textos literaris que 'alumne es pugui anar trobant al llarg de la
vida escolar i en els mitjans de comunicacié propis dels diferents territoris. La segona com-
peténcia se centra en el coneixement de la diversitat lingiistica de la nostra societat. Par-
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tint de la realitat més immediata, també s’introduira la diversitat, en aquest cas geografica,
principalment de I’Estat; perod també d’Europa i del mén. Per fomentar interes per aquesta
diversitat i per I'aprenentatge de llengties, especialment les llengiies més properes a la nostra,
és a dir, les llengiies romaniques, es treballara la intercomprensié entre aquestes llengiies,
com a pas previ per tal que I'alumnat s’interessi en el seu aprenentatge.

2. La llengua en els entorns escolars

L'escola és el tema central que avui ens ocupa, perd no sentén l'escola desvinculada de la
societat. Es per aixo que dedicaré aquesta dltima part de la ponéncia a parlar de les dificul-
tats i les possibilitats que ens presenta 'entorn escolar en relacié amb la llengua.

La llengua catalana ha de ser la llengua vehicular des de 'escola bressol fins a la univer-
sitat. Aixo ha quedat palés en el repas normatiu que s’ha fet. Pero la nostra llengua no pot
quedar reduida a una matéria més del curriculum, a un tret definitori d’escola i al marge de
la societat. No pot ser que s'identifiqui el catala com “la llengua de l'escola” i que a fora se
n'utilitzi una altra. Parlem, doncs, de la necessitat urgent d’estimular 1'Gs social del catala
entre els infants i els adolescents per tal que la vegin com alguna cosa més que una llengua
academica, allunyada del mén del lleure i les relacions personals. Relacionar el catala només
amb l'escola promou la percepcié que el catala és només la llengua d’una part del pais i no
del conjunt de la ciutadania.

D’un temps en¢a, sembla ser que 1'Gs social del catala ha anat retrocedint. Aixi se n'estan
fent resso aquests dies diversos mitjans de comunicacié i, en aquesta linia, diverses organit-
zacions del pais s’han unit per impulsar una campanya per “renovar i enfortir el compromis
amb el catala dels sectors i els agents més vinculats a la joventut”. La Plataforma per la Llen-
gua i el Sindicat d’Ensenyament, en la seva campanya “No texcusis”, clamen que “tots els
qui ens hi relacionem en el dia a dia (a casa, a l'escola, en el temps lliure...) som importants
en la transmissi6 de la consciéncia lingtistica: som els seus referents”.

Cal doncs que, a banda que el personal docent exerceixi de model lingiistic, ho facin
també els entrenadors esportius, els monitors de menjador i els caps i monitors de lleure.
Es aixi com els nostres infants veuran que el catala és també una llengua de socialitzacié i
de passar-s’ho bé. No ens podem descuidar, pero, les families, que malgrat la seva llengua
o les seves llengiies familiars, cal que facin prendre consciéncia lingtistica als seus fills. Si
els nostres infants veuen com els adults canviem de llengua a la més minima, ells també ho
faran. I no ens podem oblidar tampoc de qui té responsabilitats a més altes instancies: el
Departament d’Educacid, que hauria d’invertir en els recursos necessaris per tal que el cata-
la sigui la veritable llengua de cohesi6 i us social; i la Generalitat de Catalunya, que hauria
d’enfortir l'espai comunicatiu catala amb una programacié atractiva, especialment per als
infants i el jovent, que potencii referents culturals que sexpressin en llengua catalana. En
aquest sentit, el lingtista David Crystal apuntava ja una série de condicions que indicarien
si una llengua pot créixer i sobreviure en el mon actual:

® si pot escriure’s;

® si té una presencia forta en el sistema d’educacié;
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® sis’incrementen la legitimitat i el prestigi de la llengua en la comunitat dominant, aixi
com si augmenta la seva salut i riquesa, i

® si pot fer servir la tecnologia.

El primer punt el complim a bastament i del segon punt n"hem estat parlant ja, tenint en
compte no només el paper de ’escola, siné també el paper d’altres entitats de formacié i de
lleure en el foment del coneixement i 1'ds del catala entre infants, adolescents i joves.

Amb el tercer punt veiem com comenga a trontollar la posicié de la nostra llengua. La
manca de continguts d’oci i entreteniment en catala (videojocs, plataformes, aplicacions,
televisié, cinema...) explica que els infants quedin sense referents en la seva llengua i que
canviin de llengua, perque el castella, o 'anglés, és la llengua que els proporciona tot el
material que necessiten. Cal acostumar els nostres infants a veure continguts d’aquest tipus
en catala, perqué aixo n’atrauria d’altres que voldrien fer el mateix. I’ambit dels nous con-
tinguts és molt important perqué si no n’hi ha en catala pot fer que els infants sentin que és
una llengua aliena a ells, i llavors passa que la llengua que utilitzen és el castella. El catala
queda desemparat en aquest nou context si no tenim una estratégia perqueé els parlants se
sentin part d'una comunitat cultural o si la llengua no aporta valor afegit més enlla dels
beneficis del consum immediat. Cal apostar, de manera individual perd també, i sobretot,
des de la politica i les institucions, per enfortir la llengua en aquells espais en que s’hi juga
el prestigi, en queé s’hi juga I'Gs dels parlants i en queé s’hi juga el sentiment de pertinenca a
una comunitat. I aixd només es pot aconseguir si es creen continguts culturals en catala que
tinguin ambicié de competir a escala mundial.

Pel que fa al quart punt, la tecnologia, el mateix Crystal ens diu que “una llengua en
perill progressara si els seus parlants poden fer servir la tecnologia sense haver de canviar
de llengua”. El catala és I'inica llengua sense estat que gaudeix d’'un ampli reconeixement
pel que fa als usos tecnologics, i fins i tot supera llengtes oficials d’estats. Malgrat tot, els
problemes persisteixen i n'apareixen de nous. Si una eina es tradueix a més de vint llengiies,
hi ha moltes possibilitats de veure el catala a la llista. El catala és present a les interficies:
webs com Google, Facebook o Youtube ofereixen el contingut en catala; aplicacions de
missatgeria instantania com WhatsApp o Telegram poden ser configurades en catala. Pero
poques xarxes socials permeten la configuracié en catala i no és parlat pels assistents de veu
del mercat. Si ens fixem en I'Gs concret de la llengua a la xarxa, aquest difereix molt segons
la tematica. El catala és present en diferents marques de telefonia mobil, pero poca gent
configura el seu dispositiu mobil en catala. Ara bé, el catala és completament absent a les

plataformes globals d’oci com Netflix, HBO o Apple+.

El catala és avui on és perque és una llengua europea amb 10 milions de parlants, activa
tecnologicament, perqué la seva capital és Barcelona (ciutat global) i per lesforg dels par-
lants, que ha estat intens, constant i encertat. Per aixo ocupa una posicié superior a la que
li correspondria demograficament parlant. Per tant, i segons Vicent Partal, si no abaixem
la guardia el catala pot tenir un paper com a llengua global tot i continuar sent una llengua
demograficament menor i potser politicament minoritzada.

I permeteu-me que afegeixi un cinqué punt, de collita propia, del qual ja n’he parlat al
llarg de la ponéncia: la familia. Cal reforcar el sentiment de pertinenca dels parlants a la
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llengua i a la cultura que aquesta té al darrere: la llengua aporta alguna cosa més que el
benefici del consum immediat. La llengua sén emocions i subjectivitat. Que significa adop-
tar una llengua que no és la teva habitual i quines conseqliéncies comporta aquest fet per als
individus i per a les societats? Des de l'escola ho vetllem ampliament, pero cal el suport de
les institucions i les administracions.

3. Conclusio

El pais que va veure néixer el model de conjuncié I'any 1983 era substancialment diferent
de l'actual pel que fa a la composicié de la seva poblacié. Els canvis socials derivats de la
globalitzacid, la mobilitat i la digitalitzacié han transformat les maneres de governar, d’en-
senyar, de treballar, i la manera com la gent aprén i viu les llengtes. L'escola publica catalana
ha fet grans esforcos per adaptar-se a aquests canvis.

Llescola és la facilitadora del marc que ha de permetre I'assoliment de la competencia
comunicativa amb el catala com a llengua d’as a l'escola i com a llengua vehicular de 'en-
senyament. De fet, les normatives aixi ho estipulen. Pero..., qui controla que realment sigui
aix{? El projecte lingiistic concreta el tractament i I'Gs de les llengiies als centres d’acord
amb la normativa. Es un document prescriptiu que caldria tenir ben present. Per tant, pel
que fa a I’Gs del catala i al model de llengua que s'ensenya no hi hauria d’haver volta de full.

Calen actuacions del Departament d’Educacié en defensa de la llengua i de la immersio,
ja que les actuals s6n insuficients i ineficaces. Cal que reafirmin que la llengua vehicular dels
centres és el catala, amb tot el que comporta, tal com hem vist que estableix la LEC. Ara
que la Llei Celad (LOMLOE) havia eliminat la referéncia al castella com a llengua vehicu-
lar, el TSJC valida la petici6 del 25% en castella i el 25% en catala minim. Alleguen que I'ds
del castella a gran part de les escoles catalanes és residual, quan aqui avui estem debatent
tot just el contrari.

La competéncia lingtistica del professorat inclou el domini de la llengua, en tant que
sera model lingiistic dels alumnes, i la capacitat d’implementar metodologies i estratégies
didactiques que afavoreixin bones actituds lingiiistiques alhora que propiciin el domini del
codi i el tractament de la competéncia cultural.

El plurilingiiisme actual fa replantejar el com, pero no el qué dels programes d’immersié
lingtistica: innovacié didactica, atencié a la diversitat, disseny universal de I'aprenentatge.
Es molt important tenir present el context sociolingiiistic i sociocultural de 'alumnat i fer
un tractament del plurilingiiisme com una riquesa a les escoles.

Amb el tractament integrat de les llengiies el desenvolupament de la competéncia comu-
nicativa no només és un afer de I’area de llengua. Totes les arees en s6n responsables, i per
tant sopta per 'aprenentatge de llengua i contingut, o la construccié de coneixement a tra-
vés de la llengua. En llengties estrangeres es tenen clars els beneficis de la implementacié de
programes d’aprenentatge integrat de continguts i llengties estrangeres (AICLE). Per que
no amb el catala?

A educacié infantil cal aprofitar totes les situacions en que 'as del llenguatge pren sentit
i si cal crear-ne amb 'ajuda de diferents recursos, agrupaments i suports externs. El mateix
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val per a primaria, amb 'afegit de la reflexié sobre la llengua i la incorporacié gradual del
funcionament del codi. Per tant, la competéncia comunicativa i les seves subcompeténcies
només les poden adquirir els aprenents a través d’'una experiéncia rica en converses succes-
sives, diverses i variades, que serviran perque interioritzin una série d’estrategies verbals, no
verbals i comportamentals, que sén habituals en I'entorn social de cada individu i que, en
certa manera, regulen la interaccié social amb la resta d’individus del mateix grup social.

Aprendre una llengua no és només apropiar-se d’un sistema de signes, siné també dels
significats culturals que aquests transmeten i de la manera com els seus parlants entenen o
interpreten la realitat. Per tant, a 'escola caldria partir de la idea que aprendre llengiies és,
abans que una altra cosa, aprendre a comunicar-se amb altres persones, a tenir contacte amb
realitats diverses i a assumir la propia expressié com a modalitat fonamental d’obertura als
altres. En termes generals, els usos i I'aprenentatge de les llengties (catala, castella i, amb
poques excepcions, les llenglies addicionals) s"ha plantejat com una questi6 exclusivament
d’habilitats i de competencies. S’ha tendit a deixar de banda allo que fa referéncia a com les
llengties s’inscriuen en la vida de les persones i articulen el sentit de pertinenca a la societat;
una qliesti6é que té a veure no només amb el catala i el castella, siné també amb les altres
llengiies.

Queden pendents, doncs, qiestions importants com ara ensenyar les llengiies en el seu
conjunt, quin paper tenen les llengiies en tots els aprenentatges, en totes les modalitats d’ac-
tivitats d’aula i d’escola i, en general, en la vida de les persones.

Lallengua és una manera de veure i d’entendre el mén i un espai de llibertat que cal pre-
servar. L'activisme quotidia per evitar les imposicions del castella i per evitar la substitucié
lingtistica passa per no canviar de llengua, per insistir en la importancia de poder fer servir
el catala a tot arreu, per crear plataformes que ho afavoreixin..., i un llarg etcétera del qual
tots i totes en som responsables, i no només 'escola.
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Consciéncia lingiiistica sostenible a
l'ensenyament secundari: sincronia en I'atencié
de la integritat i la vitalitat de la llengua catalana

M@ Purificacion Pinto Fernandez

A) Modelatges a l'ensenyament secundari

A.1] Valors d’integritat i de vitalitat, i necessitat de sincronitzacié de tots dos

Els parlants han de tenir capacitat d’adequacid; per tant, des de l'escola s"han d’ensenyar i
d’exercir modelatges que la fomentin, bo i tenint present el fet que la llengua conté i respira
dues dimensions perfectament compatibles i alhora diferents que, en una situacié com ara
l'actual, no evolucionen ni es desenvolupen amb els mateixos “ritmes”, i que sén la integritat
i la vitalitat.

En aquest sentit, la integritat de la llengua esta compresa per la legitimitat de la seva forma
ila dignitat que mostra a través de la inviolabilitat (no pas inalterabilitat, ja que la llengua viva
evoluciona i canvia al llarg del temps, a través de les varietats diacroniques o historiques).

Com a segon tret primordial pel qual s’ha de vetllar des de l'ensenyament, trobem la
vitalitat de la llengua, i aquesta ve donada pel seu us natural i per la seva funcionalitat. Els
parlants han de trobar en la llengua una eina de comunicacié util i resolutiva i, alhora, esta-
blir-hi un lligam afectiu, emocional i d’identificacié que els la faci sentir i prendre com un
element essencial de la propia vida i del propi patrimoni historic, personal, social i cultural.

En conseqiiéncia, el benestar de la llengua depén de dos factors parallels i ineludibles,
que s6n la integritat i la vitalitat. I tots dos eixos sén essencials i es retroalimenten de mane-
ra absolutament positiva i proporcionalment directa I'un respecte de l'altre.

Si la vitalitat es desentén de la integritat i la negligeix , a la llarga, la pérdua de la propia
legitimitat i dignitat lingiiistiques generaria una situacié de perdua d’importancia, d’estatus
i d’identitat, que posaria en perill el futur i la mateixa vitalitat de la llengua. Es per aquest
motiu que no es poden deslligar I'una de 'altra.
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Queda clar, doncs, que la vitalitat mai no ha de desentendre’s de la integritat, i que qual-
sevol pas o aveng que realitzi la primera ha de tenir com a objectiu parallel la consolidacié
de la segona. En el cas que no mantinguéssim aquesta sincronitzacié necessaria en tots dos
eixos —vitalitat i integritat—, podriem considerar dos plantejaments sobre la desaparicié

de la llengua:
MOLTA VITALITAT I POCA INTEGRITAT: llengua molt parlada que, a poc a poc,

es va difuminant i perd la seva propia identitat i, doncs, s'esvaeix i mor. Desaparicié lingiiis-
tica per desintegracié i esvaiment.

MOLTA INTEGRITAT I POCA VITALITAT: llengua molt ben parlada, perd amb

un nombre de parlants reduit que, de mica en mica, encara va reduint-se més, fins que acaba
totalment extingida, quan mor el seu darrer parlant. Desaparicié lingiiistica per defuncid.

A.2] Competéncies que requereixen, ambit educatiu i modelatges que generen en la docéncia

Si enllacem aquesta dissertacié amb el context de I'is adequat de la llengua catalana a
l'escola, en tota la seva comunitat educativa, es dedueix que la docéncia ha d’estar proveida
de dues competéncies fonamentals:

1a) Coneixement ple i adequat de lallengua

Tot el personal docent del centre i, per extensid, tota la resta del personal no docent
hauria de tenir un coneixement ple i solid de la llengua catalana, que hauria de fer palés en
els seus usos, no tan sols habituals, siné constants de la llengua vehicular a I’ambit acade-
mic. Un ambit al qual I'alumnat assisteix per tal d’adquirir coneixements que I'enriqueixen
personalment i académicament, i també per promocionar i potenciar les seves capacitats
cognitives i personals.

Quin modelatge docent ajuda a promoure la integritat?

La vessant de la integritat ve promoguda pels bons modelatges lingtistics. S6n modelat-
ges lingiistics que fan un s adequat, integre i legitim de la llengua en tot moment i que,
en consequiéncia, mantenen totes les pautes normatives convenients i adients en els registres
formals; també mostren un s fluid i viu de la llengua, desentes sovint d’aspectes normatius,
en els registres no formals. Es molt important que, a més, el modelatge lingiiistic mantingui
una gestié lingtistica sostenible i que no abandoni pas la llengua, ja que si ho fa el benefici
del seu modelatge decau rotundament. No hem d’oblidar que, de la mateixa manera que
la vitalitat de la llengua ha de vetllar per la integritat d’aquesta (tal com s’ha dit), també la
integritat de la llengua ha de vetllar per la vitalitat.

No cal dir que un gran nombre de docents no sén pas catalanoparlants d’origen, i en
molts casos tampoc no sén pas adoptants, motiu pel qual el coneixement del procés d’adop-
ci6 de la llengua és fonamental i vital per tal que aquest important sector pugui exercir, de
manera homogenia i amb el mateix nivell d’empoderament que poden tenir els docents
catalanoparlants d’origen, la difusié i la divulgacié del coneixement adequat de la llengua
catalana.
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2a) Habits lingiiistics sostenibles que atorguen benestar al catala i en fomenten I'adopcié

Habits i actituds positives per tal com sén solidaries, inclusives, legitimadores, integrado-
res i assertives, que mantenen uns usos lingtiistics sostenibles fonamentats en el no-abando-
nament de la llengua i, en canvi, si en el fet de compartir-la.

Aquests habits i actituds, com veurem més endavant, sén cabdals en el modelatge d’una
gesti6 lingiiistica sostenible i, des d’aquesta vessant actitudinal, allo que es treballa i es lide-
ra és la vitalitat de la llengua.

Quin modelatge docent ajuda a promoure la vitalitat?

La vessant de la vitalitat és promoguda, en una situacié sociolingtistica com ara la que
actualment presenta la llengua catalana, per bons modelatges de gestié lingtistica soste-
nible, la qual vetlla perqueé cap de les llenglies que convergeixen en el plurilingtiisme d’un
parlant no interfereixi mai en la vitalitat lingtistica de cap de les altres, i ho fa bo i fent us
de la llengua comuna (l[engua que garanteix la cobesid social, la sostenibilitat linguiistica des
d’un territori concret i la continuitat historica amb la cultura del territori) en els ambits socials
o generals i, de les altres llengties, en els ambits privats o concrets. Com que aquesta gestié
lingtistica, no pas complexa, perd si rigorosa i coherent, es materialitza i s'evidencia molt
més en un parlant adoptant de la llengua comuna que no pas en un parlant d’origen de la
llengua comuna (ja que el primer ha de discernir molt més entre els seus ambits lingiistics
d’Us que no pas el segon), queda clar que els exemples més rendibles de gestié lingtistica
sostenible per tal de fer model i divulgacié d’aquesta conducta lingtistica sén els dels par-
lants adoptants de la llengua comuna en el si d’'una societat multilingte.

Es evident, doncs, el gran poder (positiu, assertiu i solidari) que tenen aquests mode-
latges de gestié lingtistica, i, tanmateix, la nostra societat, pel fet de no parar atencié en
la gran importancia del procés d’adopcié lingiiistica, encara esta molt lluny, no tan sols
d’acceptar, siné també de considerar el corresponent benefici del benestar que aporten els
parlants adoptants en pro de la llengua i de la cohesié social del nostre pais.

Per tot plegat, és important que el professorat no catalanoparlant d’origen pugui disposar
de tots els recursos que necessita per tal de realitzar (si no ho ha fet) el procés de la seva
adopcié de la llengua catalana. Tal procés és tan beneficiés per a ells mateixos com per a la
millora de la situaci6 del catala a secundaria, i per aquest motiu s’hauria de considerar una
tasca d’extrema utilitat i urgencia.

Alhora, els docents catalanoparlants d’origen, si fan costat a les necessitats dels parlants en
procés d’adopcié de la llengua, facilment assoleixen una facultat for¢ca més elevada de legi-
timar, d’incentivar, d’incloure i de catalitzar 'adopcié lingtistica que un parlant adoptant.

En conclusié, des dels centres educatius, cal vetllar per la divulgacié del coneixement ple,
divers i normatiu de la llengua (integritat). I per tal que aquest coneixement arreli a través
d’un s real i productiu, s’ha de fer des d’'unes actituds positives, inclusives, i des d’uns
habits sostenibles que vetllin també per la vitalitat de la llengua, els quals és impossible que
esdevinguin generals sense el coneixement i la promocié de I'adopcié de la llengua entre
gran part de la docencia. Potser la mancanca d’aquest coneixement ha estat una de les causes
del fracas de la immersié linguistica i, per tant, cal parar esment en el fet que, a 'escola, la
llengua no tan sols s’ha de parlar, siné que també s’ha de defensar. L'adopcié de la llengua
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i el compromis vers el benestar d’aquesta atorguen, tant als docents parlants adoptants com
als d’origen, estrategies i recursos per exercir de manera molt més eficag aquesta defensa.

L’adopcié de la llengua, que és la culminacié de la immersié lingtistica, no compta amb
el modelatge corresponent per part dels docents, ja que aquests no sén, en una amplia majo-
ria de professorat no catalanoparlant d’origen, parlants adoptants de la llengua.

Aixi doncs, en benefici de la vitalitat de la llengua, també caldria que existis un tercer
modelatge, com ara el de 'adopcié de la llengua.

A.3] Consciéncia linglistica que sincronitza vitalitat i integritat

Al professorat, per tal de liderar de manera sincronica la vessant de la vitalitat i la de la
integritat de la llengua, alld que primer li cal és tenir conscieéncia lingiistica. Ara bé, de les
dues tipologies que s'exposen a continuacid, inicament la primera resultara realment util i
productiva:

3.7) Una consciencia lingtiistica inclusiva i sostenible és ttil i productiva quan s’adequa a
la situacié que planteja la nova realitat, i té com a trets principals:

—Vetllar pel benestar dels nous parlants.

—Tenir consciéncia lingiiistica global basada en el principi de la sostenibilitat lingtistica
ila defensa de la diversitat lingiistica.

—Esser conscient del doble modelatge i de I'ordre que entre si els relaciona i els manté:
el modelatge d’usos lingiiistics o de gestié lingiiistica sostenible, i el modelatge lingiiistic,
gramatical i normatiu.

—Plantejar-se com un recurs molt efica¢ per tal de desenvolupar aquesta consciéncia lin-
giiistica INCLUSIVA el fet de considerar i de valorar la COMPETENCIA PASSIVA de
les persones que encara no parlen la llengua, perd que l'entenen i, doncs, també 'estimulen
i en fomenten la creacié.

Tenir en compte i considerar la competéncia passiva de I'alumnat interlocutor és un dels
millors recursos per tal d’'evitar que el professorat emissor abandoni la llengua que tots dos
comparteixen, encara que no en facin el mateix Us, ja que el primer en fa un ds passiu i el
segon, un Us actiu. Els avantatges que atorga el fet de tenir present la competéncia passiva
de la llengua sén els segiients:

—Ajuda a compartir la llengua i a no abandonar-la pas. (87 convé, la canvia; pero no
labandona)

—Assessora, ajuda i acompanya (amb normativa i d’altres recursos) el nou parlant i en
reconeix la legitimat.

—Admet el modelatge de gestié lingiiistica sostenible del nou parlant. (Respecta, entén i
actua en conseqiiencia davant el fez‘ que hi ha una gran quantitat de catalanoparlants que no poden
viure unicament en catala)

—LEstimula i catalitza el procés d’adopcié de la llengua.

—No recorre a la condescendéncia per tal d’abandonar la llengua, siné que confia en les
capacitats i les aptituds de I'interlocutor per aprendre-la i, doncs, la hi comparteix.
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En conseqiiencia, mostra la voluntat de collaborar en I'enriquiment cognitiu i la projec-
ci6 personal i social de I'interlocutor, I’alumne, etc.

3.2) No és pas ttil ni productiva una consciencia lingiiistica amb sobreproteccié, possessi-
va i, duta a I'extrem, excloent, sovint basada en els estrictes lligams personals i/o ancestrals
amb la llengua. Els seus trets sén:

—No té en compte la competéncia passiva de l'interlocutor.
—Abandona la llengua i no la comparteix davant un interlocutor que no la parla.

—Corregeix amb actitud d’avaluacié i de valoracid, no demostra amb actituds la legitimi-
tat del nou parlant i, doncs, no la hi transmet, i tampoc no n’acull la varietat i la diversitat
que el nou parlant aporta a la llengua.

—S’estranya /0 no accepta el modelatge de gestié lingiiistica del parlant adoptant, el qual
discerneix sovint entre ambits privats i socials i, només en els darrers, fa s del catala. No
reconeix ni acull el patrimoni cultural inicial del nou parlant.

—Tot i que ’'adopcié és un dels principals processos per aconseguir el benestar de la llen-
gua, no 'estimula ni 'anima.

—Convida, per imitacié d’'una actitud protectora i impermeable vers la propia cultura
catalana, que el nouvingut refermi els seus lligams amb la propia cultura d’origen, malgrat
el possible coneixement que aquest pugui tenir del catala. (Integracions reversibles)

—No fa explicita la seva confianca en les aptituds cognitives de I'interlocutor.

—No fa gaire Us de I'empatia, pero si de la condescendéncia; una actitud que estableix rela-
ci6 de jerarquia.

Proposta d’integracié dels diversos conceptes en el modelatge lingiiistic, pedagogic i
sostenible dins de I'aula

Si ens centrem en la consciéncia lingtistica inclusiva i sostenible, i la relacionem amb
tots dos tipus de modelatges en queé es concreta (model lingtistic i model de gesti6 lingtis-
tica), i al seu torn els relacionem amb sengles dimensions necessariament sincroniques de
la llengua (vitalitat i integritat) i, finalment, fem correspondre sengles rols lingtistics dels
docents (normativitzadors i normalitzadors), es pot fer una descripcié completa i practica
d’un modelatge productiu, ttil, positiu, assertiu i lingtliisticament sostenible per als docents
de llengua catalana i de qualsevol altra materia a I'ensenyament secundari.

Modelatges lingiiistics, pedagogics i sostenibles dels docents

A.4] Modelatge lingiistic [des del rol normativitzador): aporta integritat

Llobjectiu d’aquest modelatge és divulgar i promoure el coneixement del catala normatiu
i I'as adequat de la llengua. Com a caracteristiques, presenta les segiients:

—Es important per a la integritat de la llengua.

—Segueix la normativa i avalua des del rigor i I'assertivitat.

Actes de la Setena Jornada de la Catedra Pompeu Fabra 39



—LEs conscient de les fases de 1'adopcié i de la sensibilitat amb qué ha d’exercir la “cor-
reccié” amb voluntat de compartir la gramaticalitat de la llengua, no pas de censurar-ne el
mal Us.

Des de la flexibilitat, I'empatia i la comprensié de les dificultats. (En lactitud, no pas en
la normativa)

—Actitud positiva modesta i consciéncia que el procés d’aprenentatge de la llengua, per a
la gran majoria de parlants, no s’acaba mai.

El professorat de llengua catalana ha de fer costat als models lingtistics adoptants (o no
adoptants) davant de qualsevol dubte linguistic.

A.5] Modelatge de gestio lingliistica sostenible [des del rol normalitzador): aporta vitalitat

Llobjectiu d’aquest modelatge és divulgar i promoure uns habits lingtistics sostenibles de
la llengua vehicular basats en el fet de no abandonar-la i si de compartir-la en els diversos
contextos. Els seus trets sén:

—Es important per a la vitalitat de la llengua.

—Atesa la situacié de manca de vitalitat del catala, sén interessants, fonamentals i més
eficacos els models de gestié lingiiistica que vehiculen els adoptants de la llengua.

—Manté els habits lingliistics sostenibles de no abandonar la llengua i si de compartir-la.

—Reconeix, considera i promou la competencia passiva de I'alumnat, la qual és un dels
factors fonamentals de I'adopcié lingtistica. A més, el fet de tenir-la present i no menyste-
nir-la inhibeix ’habit d’abandonar la llengua.

Tal com s’ha dit anteriorment, els parlants adoptants constitueixen els modelatges de
gesti6 lingiistica sostenible, motiu pel qual, d’aquest modelatge en deriva el segiient.

A.6] Modelatge d'adopcid de la llengua [des del rol normalitzador): també aporta vitalitat

El fet de treballar en aquest tercer modelatge seria una bona manera de potenciar i d’esti-
mular 'adopcié lingtistica entre els docents. A més, es pot arribar a la conclusié que divul-
gar, promoure i legitimar el procés de I'adopcié de la llengua ha esdevingut, atesa la situacié
actual del catala a I'ensenyament secundari, una urgencia lingtistica.

Per tot plegat, abans d’apellar a la professionalitat del docent, cal parar atencié en la
necessitat que aquest se senti legitimat com a parlant i transmissor de la llengua, és a dir,
com a modelatge linguistic. Aquesta legitimitat hauria d’haver estat creada o s’hagués hagut
de trobar durant 'aprenentatge mateix de la llengua. Al cap d’uns anys, la professionalitat
no és pas prou argument per dirimir una mancanga que és estructural i social, i que prové,
en bona part, del mateix sistema de normalitzacié lingiiistica que ha tingut la llengua.

Seria positiu i interessant procurar que des de I'ensenyament del curriculum de totes les
materies, i des de I'actitud pedagogica, lingiiistica i sostenible de la docéncia, es tingués com
a objectiu treballar la vitalitat i la integritat de la llengua de la manera més sincronitzada

possible.
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Observacions:

a) La gesti6 lingiiistica sostenible de les llengties ha de tenir un plantejament totalment
transversal i, pel que fa al catala i al castella, forma part d’'una de les seves estructures comu-
nes. Aquest contingut situa 1'as de cadascuna d’aquestes llengties en el si de la societat cata-
lana com a llengua sostenible i solidaria (un exemple, el castella) davant de I'is normalitzat
de la llengua comuna del territori (el catala).

b) Per tal que aquesta filosofia d’educaci6 en la sostenibilitat lingtistica sigui realment
productiva, coherent i adequada, cal treballar el valor de la diversitat lingiiistica del nostre
mon des de Pinici de escolaritzacié i des de les diverses arees —talment un valor transver-
sal—, 1 d’una manera igual a com s’hi educa en el valor de la sostenibilitat del medi ambient.
En aquest cas, el criteri seria el de considerar la diversitat lingiistica com un dels eixos
inclosos dins del respecte i la sostenibilitat del patrimoni huma.

B) Model de llengua a 'ensenyament secundari

Els dos papers que juga la llengua a I'ensenyament secundari sén: la llengua com a objec-
te d’ensenyament per tal de fer-la perdurable i mantenir-la integra, i la llengua com a vehicle
de transmissié de coneixement perqué ens ajuda a projectar els nostres alumnes a través
de les seves capacitats, el seu potencial i la millora dels seus recursos personals, cognitius i
linguistics.

Cal ensenyar la llengua de manera solida i atendre tots dos papers i funcions per tal de
fer-la perdurable; perd no pas Unicament per a aix0, siné també per projectar els nostres
alumnes, tal com s’ha dit anteriorment.

Per tot plegat, el model de llengua que s’ha de fer servir a I'escola ha de vetllar per la cul-
turitzacié i la bona competéncia lingtistica de I'alumnat.

Malgrat la critica situacié que presenten els modelatges lingiiistics i d’ds dels docents
pel fet que 'adopcié lingtistica, com a procés legitim de vinculacié amb el catala, encara
no és prou conegut ni estd prou divulgat, a hores d’ara s’arrossega una qiestié tan urgent i
important com la segiient:

Quin model de llengua s’ha densenyar? Amb quin model de llengua cal vehicular
l'ensenyament?

Davant d’una pregunta tan contundent i clara, la claredat i la contundéncia en la resposta
no sén pas una opcié. El model de llengua que des de l'escola s’ha d’ensenyar, ara i sempre,
és la llengua formal, atés que és l'escola i 'ambit académic els qui compten amb l'espai i el
temps per poder-ho fer. Pel que fa als recursos necessaris per vehicular aquest model, és evi-
dent que encara se n’han de millorar, i si no ho fem, condemnem la llengua a la seva desapa-
ricié per esvaiment i manca d’identitat, coheréncia i legitimitat en la seva estructura i forma.

B.1) Arguments que avalen la llengua formal com a model. [Arguments pedagogics i metodolo-
gics)
El model de llengua formal a I'ensenyament secundari: justificacié i avantatges
Les raons que ajuden a consolidar i fixar un model lingtiistic formal del catala dins de les
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aules provenen, en bona part, dels mateixos factors que determinen els registres o les varie-
tats diafasiques de la llengua.

Efectivament, els factors que determinen 1'ds d'un determinat registre en un context
intervenen de manera evident en la tria de llengua que el docent ha de mantenir davant
I'alumnat en pro de la seva bona transmissié del coneixement de la llengua formal.

Tot seguit es desenvolupara qué aporten tots quatre en la selecci6 de la llengua formal
com a model prioritari de llengua a 'ensenyament secundari:

a) Tema: si parlem de temes curriculars des del rigor pertinent, escau un model lingtistic
rigords i adequat, no tan sols en terminologia, siné també en la resta de les normes grama-
ticals de la llengua.

%) Canal: a l'aula, s’hi utilitzen tant l'escrit com l'oral; per tant, tots dos canals han de
ser propers entre si, i 'oral té més flexibilitat i capacitat d’aproximar-se a l'escrit que no pas
a I'inrevés. Aixi doncs, en ser el canal escrit el que guia i orienta el canal oral, els registres
formals seran en bona mesura els que més es faran servir dins de 'aula.

¢) La intencionalitat: la intencionalitat, atés el requisit de professionalitzacié de la
docencia, ha de ser sempre objectiva, dins de 'aula i arreu del centre, perqué ens permet de
mantenir delimitat i definit Uespai que requereix la distancia del grau de formalitat, tal com
sexplicara a continuacié.

Si en determinades situacions i per causes molt concretes, dins del centre, la intencionali-
tat ha de ser més subjectiva, aquesta, a més de ser del tot transparent, haura d’estar prescrita,
acceptada i acordada per la comunitat educativa i, especialment, per la mateixa familia i
l'alumnat.

d) Grau de formalitat: és la distancia (no pas llunyania) que mantenen entre si els dos
rols que exerceixen l'emissor i el receptor en un determinat acte comunicatiu.

En el context educatiu, aquesta distancia és la que pertoca entre docent i alumne i, al
contrari del que pugui semblar, és important de no eliminar-la perqué crea un espai absolu-
tament necessari que cal omplir a través del rigor en el contingut i la formalitat productiva
i enriquidora de la llengua. Sense aquesta “distancia”, sovint menystinguda per l'aval del
malentes de la “connexié personal”, eliminem la possibilitat d’aportar a 'alumne uns usos i
uns continguts que el projectin en els possibles rols formals que ell podra desenvolupar en el
seu futur, sempre que, és clar, hi estigui prou preparat.

Quant a la funcié general del docent recordarem que, des del seu rol, ha de reforgar
I'alumne en aquelles competéncies positives que el motiven i l'enriqueixen; també ha d’ori-
entar I'alumne que no sap qué estudiar o dubta sobre l'orientacié académica que vol triar,
bo i apropant-li opcions adequades entorn de les quals pugui decidir. Finalment, el docent,
des de la seva funcié educadora, també ha de saber reconduir i acompanyar I'alumne quan
aquest ha triat opcions o manté actituds que l'allunyen d’un desenvolupament satisfactori i
adequat com a persona i estudiant.

Des de la docéncia, dificilment podrem reforgar, orientar i reconduir I'alumnat si no
comptem amb tot I'espai i els recursos adients per tal de poder promoure-hi la galeria de
diverses, precises i innovadores novetats i possibilitats de discrets canvis que, de mica en
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mica, li puguin marcar el cami de la seva propia i lliure evolucié, com a persona i com a
professional.

En aquest sentit, la normativa, amb tota la seva contundéncia, disciplina i formalitat, per-
met mantenir ben proveida de recursos cognitius, funcionals i, fins i tot, emocionals, aquella
distancia necessaria, pertinent i profitosa que genera l'espai des del qual el docent pot desen-
volupar, exercir i ajudar 'alumne des de 'epicentre de la seva més acurada professionalitat.

D’altra banda, no podem acusar la distancia o l'espai que requereix el model de llengua
formal d'un “allunyament” que ens impedeix d’apropar la llengua catalana als alumnes, ni
de bon tros, ja que l'eix responsable d’apropar la llengua que el docent fa servir davant
I'alumne es troba en I'actitud i en el grau de confianca i legitimacié que li transmet, i no pas
en el model concret de llengua que hi esta fent servir.

Al cap i ala fi, fer s d'un model lingiistic culte i formal, acompanyat d’'una actitud
lingtistica positiva, sostenible i inclusiva, evidencia que el professorat confia que 'alum-
nat en fard ds algun dia i, bo i creient en les seves capacitats cognitives, considera que és
capa¢ d’adquirir-lo i 1i ho demostra a través del seu ts habitual i coherent, amb la qual cosa
també l'incentiva i el motiva. En definitiva, hi comparteix un nivell culte de la llengua per
tal que algun dia, en el futur, pugui desenvolupar-se com a bon professional i persona ben
culturitzada.

No cal dir que sovint, o molt sovint, el nivell de promocié personal i, fins i tot, de credibi-
litat d’'una persona depén en molt bona part del seu nivell de coneixement i Gs d’una llengua
culta i funcional; altrament dit, de la seva bona competencia lingtistica ajudada i refor¢ada,
si pot ser, per una bona competéncia comunicativa.

B.2] Instruments de suport per a la llengua formal. (Integritat)

Instruments principals per difondre la llengua formal a I'ensenyament: la documentacié
de la normativa.

La documentacio i les publicacions de la normativa sén un recurs que ajuda a solucionar
les inseguretats i els dubtes lingiistics que es tenen durant el procés d’aprenentatge, millora
i perfeccionament del coneixement de la llengua.

Des de la docencia, s’ha de donar a coneixer a 'alumnat i s’hi ha d’utilitzar tot aquest
material normatiu com a recursos que ens acompanyen, ajuden i assessoren, no pas que ens
penalitzen i censuren.

Per aquest motiu, des de la docéncia, tota aquesta documentacié i material ha d’estar ben
a I'abast i ben a prop de la nostra praxi pedagogica i linguistica diaria; I’hem de fer servir i
I’hem de divulgar i donar a conéixer per tal que en facin Us, no tan sols durant l'etapa acade-
mica, siné també en totes les situacions personals i professionals del seu futur. Pel que fa al
corpus de material normatiu: diccionaris, normes ortografiques, gramatica i d’altres manu-
als de normativa, cal remarcar la gran importancia que tenen en el procés d’aprenentatge i
d’apropament cap a la llengua.

Cal valorar l'esforg de la normativa per adaptar-se als nous recursos tecnologics i pedago-
gics i fer-se més propera i accessible a la practica docent

El fet de tenir ben a 'abast el suport de tota aquesta documentacid, a més, refor¢a, com-
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plementa i consolida el coneixement de la llengua per part del professorat que, sempre i
en tots els casos, agraeix l'assessorament lingiiistic constant. Val a dir que en el cas del
professorat que encara es troba en procés d’adopcié o de consolidacié del coneixement de
la llengua ja adoptada, requereix i agraeix encara més aquest suport, ja que el necessita per
perfeccionar el coneixement i I’assoliment del domini de la llengua que 1i requereix la feina
de docent.

El fet que 'alumnat percebi que el professorat té dubtes i inseguretats i que els sotmet a
consulta no ha de ser pas considerat com una mancanc¢a d’aquests professionals. Al contrari,
el procés de consulta dels manuals per part del professorat ha de ser entés com un exemple
interessant i productiu en la tasca docent, ja que a més de donar-los a coneixer la documen-
tacié en si i el metode de la seva consulta, s'esta mostrant un criteri de rigor avalat per la
normativa i, alhora, un exemple d’aprenentatge honest i democratic de la llengua amb el
qual, de ben segur, 'alumnat s’hi podra identificar.

Resulta desencoratjador o, si més no, poc estimulant per a un alumne ser testimoni (i
prou) dels amplis i estesos coneixements del seu professorat sense conéixer-ne els procedi-
ments o els processos desenvolupats per al seu aprenentatge i domini, ja que el fet de mos-
trar el cami que cal recérrer per a la consecucié del contingut impulsa molt més a fer-ne el
trajecte.

A més a més, aquest procediment de consulta de tots aquests manuals de manera oberta
i propera a I'alumnat, tal com s’ha apuntat anteriorment, ajuda que I'alumne els conegui,
els senti més propers i que, de manera autonoma, arribi a fer-ne un us adequat i freqient a
través del qual garanteixi i/o mantingui el seu nivell de culturitzacié de la llengua comuna.

Per concloure, es recomana el metode de lingtistica comparada entre els alumnes cas-
tellanoparlants d'origen per tal que puguin situar de millor manera i en relacié amb la seva
primera llengua algunes de les normes que es plantegen com a continguts diferents entre
les gramatiques de tots dos codis lingiiistics. Un exemple, el tenim en la logica de 'ts nor-
matiu dels pronoms febles, els pronoms relatius, la conjugacié verbal, I'ortografia, i d’altres
casos que, en general, es tracten d’estructures comunes semblants en sengles llengiies i que
agraeixen ésser explicades des de la perspectiva de la comparativa que remarca els trets més
diferencials per tal de poder-los aprendre i utilitzar de manera adequada.

B.3] Activitats per fomentar ladequacio i la consciéncia de la unitat de la llengua. [Vitalitat]

Sén activitats que tenen com a finalitat potenciar la bona adequacié de la llengua i la
conscieéncia de la seva unitat. A més, intenten posar a I'abast dels alumnes els diversos regis-
tres i les diverses varietats dialectals de la llengua. Pretenen assolir I'ds de més varietats
lingtistiques que enriqueixin 'adequacié a través dels usos lingtiistics que des del centre es
puguin treballar. (Galeria de varietats de registres com ara la creacid i el foment d’ambits en qué
sutilitzin les diverses varietats de la llengua: lectures, activitats lidiques, dramatitzacions, acudits,
monolegs, miisica, esports, teatre classic, radio, etc. ).

La variacié preexistent acull les noves variacions o matisos que provenen dels parlants
adoptants o dels nous usuaris de contextos lingiiistics. En aquest sentit, la nova Gramatica
de 'TEC presenta un caracter obert, modern, inclusiu i plural perqué para atencié constant
en la varietat lingtistica i, especialment, en la geografica i funcional. Aixi, 'adopcié i I'apre-
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nentatge incipient de la llengua, com a processos, es veuen estimulats per la visié plural,
amplia i oberta que presenta la nova Gramatica del 2016 de 'TEC.

Tal com s’ha comentat anteriorment, el coneixement de les varietats de la llengua acull
la propia varietat del nou parlant o del parlant que adopta la llengua i s’hi sent molt més
legitimat, ja que observa que la llengua en la qual s’integra des de la seva propia tipologia
de parlant adoptant és una llengua que ja conté d’altres diversitats i, doncs, que no es tracta
pas d’una llengua amb una fesomia homogenia ni tancada, siné que és heterogenia, diversa
irica. Per a un parlant d’adopcié o en vies de culturitzacié de la llengua, sempre és més facil
sentir-se integrat, legitimat i admes dins d’un codi plural i obert que no pas dins d’'un codi
lingtistic uniforme, restringit i tancat.

C) Propostes d’aplicacio al curriculum de llengua catalana a 'ensenyament se-
cundari

Foneética: el concepte de parla és molt poderés, ja que la parla és exclusiva, Gnica, indivi-
dual. Permet compatibilitzar la norma amb la idiosincrasia fonética del parlant i, especial-
ment, quan es tracta d'un parlant adoptant.

Dona seguretat en ajudar a posar en practica la competéncia passiva de la llengua i a
guanyar-la. Aquesta actitud, inclusiva i oberta, activa, dona seguretat, autolegitima el futur
parlant i li fomenta les ganes d’adoptar la llengua.

Historia de la llengua: mostra la trajectoria vital de la llengua, permet conéixer com és
un procés de naixement i de desaparicié d’'una llengua.

Dona a coneixer la gran contribucié de la llengua catalana al conjunt de les llengiies
romaniques.

Permet situar exemples de diglossia en la trajectoria vital del catala i fa reflexionar 'alum-
nat sobre 'important paper que juga en el futur benestar de la llengua, cosa que el legitima
i també l'estimula en 'adopcié del catala.

Dona dades reals perque aprenguin a relativitzar la importancia que sovint s’atorga a les
llengties en funcié del nombre total de parlants.

Varietats diatopiques o geografiques: permeten apreciar la unitat de la llengua, i també
la seva pluralitat. Enriqueixen el coneixement de la llengua per part dels alumnes. La varie-
tat preexistent de la llengua empara i acull la diversitat que aporta el nou parlant.

Varietats diafasiques o registres lingiiistics: tots els registres sén organs vitals de la
llengua, i la manca d’as d’alguns d’aquests registres per part dels parlants, com ara el collo-
quial, mostra un nivell de salut deficient del coneixement de la llengua.

Des de l'estudi dels registres lingtiistics es pot reflexionar, i molt, sobre la necessitat que
els joves facin servir els registres informals de manera habitual per tal que puguin assolir un
coneixement i un Us plens i satisfactoris de la llengua catalana.

L’ds habitual de la llengua es presenta com la solucié que aconsegueix millorar la fluidesa
en tots els registres de la llengua.

Sintaxi i normativa: s’hi remarquen i s’hi depuren els usos no normatius que sovint es
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fan als registres formals, i que s6n comuns en totes les tipologies de parlants, no tan sols en
els d’adopcié. Democratitza el coneixement normatiu de la llengua i mostra que la norma
és pedagogica i ens convé a tots els parlants per tal d’esmenar els mals usos morfologics i
sintactics que sovint fem.

Vetllar per la integritat normativa de la llengua és necessari i important, perdo no convé
fer-ho en detriment del seu Gs. La normativitzacié pedagogica i la normalitzaci6 responsa-
ble i empoderada es retroalimenten, i sovint la segona empeny i consolida la primera.

Sociolingiiistica: con¢ixer nous conceptes que descriguin la situacié sociolinguistica
actual i que ajudin a fer una diagnosi propera, ttil i resolutiva, és necessari en la nostra
societat, ja que 'Gs i la normalitzacié d’aquests conceptes genera avinentesa entre les diver-
ses tipologies de parlants de la llengua catalana i hi influeix. Es convenient que una soci-
olingtiistica tan funcional i Gtil com aquesta sigui treballada des de les aules de 'ESO i el
batxillerat, ja que d’aquesta manera les noves generacions tindran a l'abast els recursos i els
raonaments necessaris per tal de poder assolir uns usos lingtistics sostenibles a mig i llarg
termini.

Alguns dels recursos assenyalats anteriorment els constitueixen conceptes com ara: adop-
ci6 de la llengua, abandonament de la llengua, compartir la llengua, gestié lingiistica, par-
lant d’adopcid, parlant d’origen, competéncia passiva, llengua comuna, habits lingiiistics
sostenibles, etc.
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Us i qualitat de lallengua

catalana a les universitats

Jordi Matas Dalmases
Catedratic de Ciéncia Politica

i vicerector de Relacions Institucionals, Comunicacio
i Politica Lingdistica de la Universitat de Barcelona

A Catalunya no hi ha hagut mai un model de politica lingtistica universitaria per a tot
el sistema universitari catala. Sense model no hi ha nord, no hi pot haver una direccié
ben definida. E1 Govern i PAdministracié mai no han volgut assumir aquesta responsabili-
tat i sempre han apellat a una mal entesa autonomia universitaria per rentar-se’n les mans i
deixar que les universitats facin el que bonament puguin i que cada nou equip rectoral deci-
deixi el rumb que han de tenir les politiques lingtistiques. Aquesta deixadesa de funcions
de quaranta anys (des del 1980) ha estat un greu error i n'estem patint les conseqiiéncies.
Fem-nos, per exemple, quatre preguntes sobre els grans eixos de la politica lingtistica uni-
versitaria. S6n les universitats les que han de desplegar i interpretar l'article 35 de I’Estatut
d’Autonomia de Catalunya (EAC) quan diu que “el catala s’ha d’utilitzar normalment com
a llengua vehicular i d’aprenentatge en l'ensenyament universitari”? Sén les universitats les
que han de decidir si en la valoracié oficial dels curriculums s’ha de tenir en compte (i de
quina manera) la recerca feta en llengua catalana? Sén les universitats les que han de decidir
si el seu professorat ha de ser competent des d’un punt de vista lingiiistic? Sén les univer-
sitats les que han de fixar el model de multilingiiisme universitari? I una més: sén les uni-
versitats les que han d’assentar les bases per a un model integral de politica lingtistica? Les
respostes a aquestes preguntes no les podem deixar inicament en mans de les universitats,
com s’ha fet fins ara. No podem estar immersos en un context lingtistic cadtic, no podem
deixar el model de politica lingtiistica universitaria en mans dels rectors de torn, no podem
deixar la garantia dels drets lingtistics dels estudiants a 'atzar de la gestié universitaria, no
podem pensar que la llengua catalana se’n sortira en un marc de desregulacié o, en el millor
dels casos, d’escassa regulacié de cada universitat. Si volem que la llengua catalana sigui
una llengua de prestigi universitari necessitem un model de politica lingtistica integral per
al sistema universitari catala. I aquest ha de ser un model estrictament politic, liderat pel
Govern de Catalunya, aprovat per una majoria parlamentaria, acordat amb les universitats
del sistema universitari catala, i de llarga mirada. Ens cal un Pacte Nacional per la Llengua,
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no en tinc cap dubte; pero també ens cal un altre Pacte Nacional de Politiques Lingtistiques
Universitaries.

La llengua catalana, llengua propia de les universitats, segons el que estableixen els esta-
tuts de totes les universitats publiques catalanes, ha de tenir una posicié solida en el marc
d’un sistema universitari internacionalitzat i ha de tenir una preséncia desacomplexada en
I’ambit cientific i en la formacié superior. En un context de manca d’un Estat propi, la uni-
versitat és peca clau per a la promocié i la incorporacié de la llengua propia del pais a tots
els ambits del coneixement. Aquesta responsabilitat social universitaria s’ha de fer amb el
maxim de consens politic, académic i cultural; pero, sobretot, s'ha de fer en el marc d’uns
principis generals de politica lingiistica.

La preséncia del catala a la universitat es va incrementar exponencialment durant la sego-
na meitat dels anys setanta i la primera dels vuitanta. La voluntat politica de normalitzar la
llengua catalana i el compromis dels rectors per aconseguir-ho va generar una forta empenta
inicial que va permetre 'entrada del catala, sobretot, a 'administracié i a la docéncia uni-
versitaries. El catala va esdevenir la llengua propia i també oficial, juntament amb el castella,
de les institucions universitaries, i el treball encomiable dels serveis de llengua catalana va
contribuir a donar a la llengua propia del pais el prestigi que es mereixia. Durant molts
anys les universitats han basat la politica lingiistica en aquella inércia inicial, i avui podem
dir que el catala és la llengua prioritaria de I'administracié i de la projeccié publica i insti-
tucional de les universitats catalanes, i que el catala és llengua predominant en la docéncia
dels graus i en la comunicacié escrita entre 'alumnat i el professorat. Per contra, el catala
té una presencia molt marginal com a llengua de publicacié cientifica i quasi nulla com a
llengua de la recerca que mereix una acreditacié oficial. En canvi, la llengua propia del pais
estd molt més present quan es fa transferencia de coneixement a la societat. I pel que fa a
'acreditaci6é d’'un coneixement adequat del catala entre el professorat, I'alumnat i el personal
tecnic i d’administracié, encara no s’ha arribat a assolir el minim ideal, la qual cosa limita
la garantia dels drets lingtistics dels alumnes i limita també la qualitat linguistica del catala
quan es fa servir aquesta llengua.

No hi ha gaire normativa que reguli la politica lingliistica universitaria, i la poca que hi
ha no s’ha desplegat prou i, en molts casos, no s’aplica. L'Estatut d’Autonomia de Catalunya
del 2006, la Llei de politica lingiiistica (LPL) del 1998, la Llei d'universitats de Catalunya
(LUC) del 2003 sén exemples de normativa que fan referéncia a la politica lingiistica uni-
versitaria i que no ha estat desplegada com convindria. Els estatuts i els reglaments d’usos
lingtistics de les universitats sén exemples de normatives que massa sovint no es respecten
ni s'apliquen. Encara no sabem quines implicacions té que el catala sigui la llengua propia
de totes les universitats pibliques catalanes. Tampoc sabem qué significa que el catala s"hagi
d’utilitzar normalment com a llengua vehicular i d’aprenentatge en l'ensenyament univer-
sitari. I encara més greu: no sabem com satisfer el dret de tots els alumnes universitaris a
rebre 'ensenyament en catala. I tot aixo no ho sap el Govern de Catalunya i no ho saben els
governs de les universitats. La Llei d’universitats de Catalunya fixa com un dels objectius
del sistema universitari catala “la incorporacié de la llengua catalana a tots els ambits del
coneixement i la contribucié al procés de normalitzacié de 1'Gs cientific del catala” (article
3.d), aixi com I'adopcié de mesures pertinents per garantir 'as de la llengua catalana en tots
els ambits de les activitats docents, no docents i de recerca. El més calent és a l'aigtiera.
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La Generalitat, en exercici de les seves competéncies en matéria de llengua i d’univer-
sitats (articles 143 i 172 EAC), ha de fixar els objectius i el model de politica lingiistica
aplicable a Catalunya, i la Comissié de Politica Lingiiistica del Consell Interuniversitari de
Catalunya ha de ser el forum per treballar-ho i acordar-ho amb les universitats. Hi ha qua-
tre grans pilars de les politiques lingtiistiques universitaries que convindria abordar amb la
maxima urgencia: el catala com a llengua de docéncia, el catala com a llengua de recerca, el
catala com a llengua de capacitacié lingtiistica i el catala com a llengua propia en un context
multilingiie.

El catala, llengua de docéencia

Després de més de quinze anys des de 'aprovacié de I’Estatut d’Autonomia de Cata-
lunya del 2006, encara desconeixem com sha de concretar el dret dels alumnes univer-
sitaris a rebre 'ensenyament en catala i el fet que el catala s’hagi d’utilitzar normalment
com a llengua vehicular i d’aprenentatge a les universitats (article 35.1 EAC). Cap majoria
parlamentaria ni cap govern ha intentat desplegar aquest article de Estatut ni fixar un
model que vagi en aquesta doble direccié que fixa l'article 35.1. O bé no ho han volgut fer
per una interpretacié, com deia, malintencionada del principi d’autonomia universitaria i
desentendre’s aixi d’aquesta responsabilitat politica, o bé no han gosat fer-ho per considerar
que 'ensenyament superior és massa superior per estar subjecte a la voluntat politica d’'una
majoria parlamentaria i governamental. D’altra banda, també cal admetre que els equips
rectorals que s’han anat succeint en aquests darrers tres lustres no han mogut ni un dit per
saber com s’ha d’aplicar el que estableix I'inic precepte estatutari que fa referéncia explicita
als drets lingiistics en 'ambit de I'ensenyament universitari. Que vol dir que els alumnes
universitaris tenen dret a rebre 'ensenyament en catala? Que vol dir que el catala s’ha d’uti-
litzar normalment com a llengua vehicular i d’aprenentatge a les universitats? No sé si sén
preguntes facils de respondre, perd sén fonamentals per fixar les bases de la politica lingtiis-
tica universitaria, i hauriem de ser capagos de respondre-les. I les respostes haurien de tenir
efectes a tot el sistema universitari catala.

Tenir dret a rebre 'ensenyament universitari en catala vol dir que els alumnes tenen dret
a rebre la doceéncia dels graus integrament en catala? Que de l'actual oferta que hi ha a
Catalunya de 545 graus no arribin a una vintena, per ser generosos, els que es poden fer
integrament en catala, satisfa aquest dret? A la UB, dels poc més de 70 graus que hi ha,
els que s’'imparteixen integrament en catala es podem comptar amb els dits d'una ma, i
quasi tots sén filologies o lingiistiques. Sobre aquesta quasi nulla preséncia de graus a
Catalunya que es poden cursar integrament en catala es van pronunciar els rectors actuals
en un acord extraordinari del 30 de juny del 2021. Efectivament, tots els rectors membres
de I’Associacié Catalana d’Universitats Pabliques (ACUP), tots vuit, van signar un com-
promis (Compromis contra la crisi educativa) que deia textualment: “Garantir que, en el
marc de TACUP, tots els estudis de grau es puguin cursar integrament en catala, a excepcié
dels graus interuniversitaris establerts amb universitats de fora del marc de TACUP o que,
per la seva naturalesa, siguin cursats integrament en una altra llengua estrangera”. Sense
cap dubte, és un compromis insolit i historic. D'una banda, ens ajuda a concretar el dret
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dels alumnes universitaris a rebre 'ensenyament en catala reconegut en l'article 35.1 de
I'EAC: que tots els graus universitaris es puguin rebre integrament en catala. D’altra banda,
empeny rectors i equips rectorals a identificar els graus que encara no es poden cursar en
catala i a corregir aquesta situacié. I, de retruc, interpella el Govern de Catalunya i, més
concretament, les conselleries que tenen competeéncies en materia d’'universitats i de llengua,
a fer tot el que estigui al seu abast per garantir els drets dels alumnes a rebre 'ensenyament
universitari en catala.

Quan larticle 35.1 de 'Estatut ens diu que el catala s’ha d’utilitzar normalment com a
llengua vehicular i d’aprenentatge a les universitats, un cop garantit els drets dels alumnes
a rebre 'ensenyament universitari en catala, vol dir que ja estem satisfets amb 'actual 54%
d’assignatures que s’'imparteixen en catala a les universitats pibliques? I si de les assignatu-
res passem a les hores impartides, hauriem de saber si 'actual 70% d’hores impartides en
catala (respecte del total d’hores amb idioma informat) ja sén suficients. Des del departa-
ment responsable de la politica universitaria no s"ha dit mai quin és el percentatge ideal per
poder parlar del catala com a llengua vehicular. En canvi, els rectors de PACUP, en I'esmen-
tat compromis contra la crisi educativa del 30 de juny del 2021, es van comprometre a garan-
tir “un minim del 80% en catala de la docencia de cada grau”. Un cop més, en aquest acord
insolit els rectors de les universitats pabliques catalanes fan un pas endavant en la definicié
del catala com a “llengua vehicular i d’aprenentatge” i, sobretot, ens ajuden a interpretar
l'ambigiitat de 'adverbi normalment. Per a tots ells, normalment vol dir un minim (repetei-
x0, un minim) del 80% de docéncia en catala, en la llengua propia de les universitats. Aqui
també cal un pronunciament dels departaments responsables de politiques universitaries i
de politiques lingiiistiques, perque aquesta definicié i aquesta interpretacié no poden quedar
només en mans dels rectors, siné que han de ser una decisié politica adoptada pel Govern i
que sigui d’aplicacié a tot el sistema universitari catala.

I els masters? També estan inclosos en 'article 35 de 'EAC? També formen part d’aquell
ensenyament universitari que els alumnes tenen dret a rebre en catala? També sén aprenen-
tatge universitari on s’ha d’utilitzar normalment el catala com a llengua vehicular? Aqui hi
ha un silenci eixordador, perqué sembla que hem topat amb el producte estrella i d’abast
mundial de 'educacié superior, i ja sabem que quan parlem de superioritat i d’internacio-
nalitzacié no hi ha lloc per a una llengua minoritzada. No obstant aixo, els rectors també
aspiren a un 80% de la docéncia en catala en els masters, sempre que, aixo si, es garanteixi

“un equilibri raonable entre el catala i els altres idiomes”. Per tant, aqui hem d’esperar que
passem de l'actual desequilibri a un equilibri raonable, i per fer-ho hem de demostrar que la
captacié d’alumnat fora és compatible amb la preservacié de la docéncia en catala. No estic
parlant d’utopies ni de miracles, siné de feina ben programada, ben organitzada i, sobretot,
de moltes ganes de fer-ho compatible.

Pero ara per ara, la principal fita que tenen les universitats i la conselleria en 'ambit de la
doceéncia és garantir allo que s’ha anomenat fransparéncia i seguretat lingiiistica, que vol dir
assegurar que s'anuncii la llengua en queé es fara la docéncia (sigui quina sigui) i que es respecti
la llengua anunciada. En una reunié de rectors de la Junta del Consell Interuniversitari de
Catalunya (CIC), de 30 d’abril del 2021, es va acordar garantir “el coneixement previ (abans de
matricular-se) per part de 'alumnat de la llengua en qué s'imparteix la docéncia en les assig-
natures del pla d’estudis que vol cursar” i que “la llengua indicada en els plans i guies docents
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dels estudis oficials” es mantingui i no se supediti a contingéncies personals. A més, els rectors
es van comprometre que “l'estudiant que consideri que s"han vulnerat els seus drets lingtiistics,
per un canvi en la llengua de docéncia o per qualsevol altre motiu, ha de fer arribar la seva
queixa a la seva universitat mitjancant la bustia o el canal de comunicacié corresponent”. Es
tracta d'unes mesures que, després de vint anys que es van comencar a adoptar, encara avui
hem de reconeixer que no s’han estés ni s'apliquen com caldria, i fins i tot el sindic de Greuges
de Catalunya ha demanat a les universitats que respectin aquest dret que tenen els estudiants.

El catala, llengua de recerca

Sempre que parlo del catala com a llengua de recerca em ve al cap aquella desafortunada
entrevista que la revista Paris Match va fer al president del Govern espanyol Adolfo Suirez
el 25 d’'octubre de 1976. Quan li van preguntar si hi hauria ensenyament en basc o en catala,
diuen que va respondre: “La seva pregunta, perdoni que I’hi digui, és una ximpleria. Trobi
primer un professor que pugui ensenyar quimica nuclear en basc o en catala. Siguem serio-
sos...”. El rebuig que va generar aquella entrevista va ser extraordinari, i 'Institut d’Estudis
Catalans, Omnium Cultural, I’Assemblea de Catalunya, les universitats i molts docents el
van titllar d’ignorant. Avui sabem que es pot fer docéncia en catala sobre qualsevol discipli-
na cientifica. Pero estic convengut que alguns (no diré molts) dels que llavors es van posar les
mans al cap davant d’aquelles infaustes declaracions del president Sudrez o alguns (no diré
molts) académics que avui també les desqualificarien amb un absolut menyspreu, si els pre-
guntéssim si es pot fer recerca d’alt nivell en catala, respondrien: “La seva pregunta, perdoni
que I’hi digui, és una ximpleria. Siguem seriosos’.

Qualsevol professor universitari admet que avui no és possible tenir una trajectoria inves-
tigadora universitaria oficialment reconeguda escrita en llengua catalana, i a molts, curiosa-
ment, ja els sembla bé o es resignen que sigui aixi. En gairebé totes les disciplines cientifi-
ques és impossible fer recerca en catala i aconseguir recursos economics per fer-ne, obtenir
trams d’investigacié (sexennis) o acreditacions per ocupar determinades places docents (ni
tan sols per a les places que et permeten iniciar la carrera docent). Ara per ara podem afirmar
que el catala és una llengua amb un ds i un prestigi investigador quasi nul a les universitats.

Ni ’Agencia Nacional de Evaluacién de la Calidad y Acreditacién (ANECA) espanyo-
la, que és l'agencia oficial d'un Estat constitucionalment plurilingtie, ni P’Agéncia per a la
Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya (AQU) catalana, i aixo és molt més greu,
reconeixen la recerca feta en catala a ’hora de valorar els curriculums universitaris. I jo
em pregunto: el Govern de Catalunya no hauria de vetllar per fer del catala una llengua de
recerca universitaria? No s’hauria de replantejar el model de valoracié oficial de la recerca
que adopta PAQU? Per queé l'agéncia oficial catalana ha decidit que la llengua catalana no
pot ser llengua de recerca de qualitat universitaria? Per que el Govern de Catalunya i "TAQU
no fomenten ni potencien la recerca feta en la llengua propia del pais? Aquestes sén pregun-
tes que el fet de formular-les ja ens hauria de generar una gran preocupacié i estupefaccio,
perque sembla obvi que si el Govern de Catalunya no promou la recerca feta en catala, no ho
fara cap altre govern del mén. I sense recerca oficialment reconeguda, el catala no podra ser
mai una llengua de prestigi universitari.
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Tothom sap que l'actual sistema d’avaluacié de la recerca a través de les anomenades
revistes d’impacte, no exempt de dures critiques, només té en compte la llengua anglesa en
quasi totes les disciplines universitaries i, per tant, impossibilita la preséncia del catala com
a llengua de recerca reconeguda. Pero aixo no hauria de significar resignar-se a no fer res
ni hauria de servir per justificar I'actual immobilisme dels responsables d’avaluar la recerca
universitaria a Catalunya. Convé buscar vies per evitar la marginacié del catala en l’alta
investigacid, convé establir sistemes de valoraci6 de la bona recerca feta en la llengua propia
del pais, convé que es valorin les investigacions excel-lents escrites i publicades en catala, i
que serveixin per obtenir acreditacions per ocupar places contractuals, financament, trams
de recerca, guardons o altes qualificacions cientifiques.

S’ha de fomentar, sense complexos, la investigacié feta en catala, la creacié de revistes
cientifiques de qualitat en catala, la divulgacié de la recerca en catala, les tesis redactades
en catala, etc. El Govern catala és qui ha de liderar aquest canvi, i les universitats catalanes
(i les universitats de la Xarxa Vives) també han de fer tot allo que estigui al seu abast per
potenciar la recerca feta en llengua catalana: tesis doctorals, revistes cientifiques... I també
hi pot fer molt I'Institut d’Estudis Catalans, com a entitat centenaria que promou la recerca
feta en catala, o altres entitats académiques, socials i culturals. Aconseguir revertir l'actual
model d’avaluacié de la recerca i reconeixer oficialment la recerca de qualitat feta en catala
és fonamental per fer del catala una llengua de prestigi universitari i per enriquir la termi-
nologia més especialitzada en la llengua propia del pais. I aixo s’ha de fer sense menystenir
altres llengties que també han de ser llengiies de recerca, perque costa d’entendre que la qua-
litat de la recerca depengui de la llengua en la qual es fa aquesta recerca i perque la llengua
no hauria de ser mai un obstacle per fer bones investigacions. S’ha d’anar cap a un model
global de comunicacié cientifica multilingtie i, a Catalunya, cap a un model que potencii la
llengua catalana com a llengua de recerca universitaria.

El catala, llengua de capacitacio lingiiistica
La Llei de politica lingiistica (LPL) del gener del 1998 (aviat fard 24 anys), a l'article

24.3 diu que “el professorat dels centres d’ensenyament universitari de Catalunya ha de
coneixer suficientment les dues llengties oficials, d’acord amb les exigéncies de la seva tasca
docent”. La Llei d’'universitats de Catalunya (LUC) del febrer del 2003 (aviat fara 19 anys),
a l'article 6.4, diu que “el professorat universitari, llevat del visitant i de casos analegs, ha de
coneixer suficientment les dues llengties oficials, d’acord amb les exigeéncies de llurs tasques
academiques. E1 Govern, d’acord amb la normativa vigent i mitjancant el Consell Interuni-
versitari de Catalunya, ha de garantir que en els processos de seleccié, d’accés i d’avaluacié
es concreti el dit coneixement suficient”. Malgrat que el conseller que va presentar la Llei
d’universitats de Catalunya, el Sr. Mas Colell, mai va ser partidari d’incloure-hi aquest
article, la pressié de les universitats i d’alguns partits politics va possibilitar-ne la redaccié
—que, per cert, en el procés de tramitacié parlamentaria no va esmenar cap partit (ni el Partit
Popular, que en aquell moment era la tercera for¢a del Parlament de Catalunya). Malaura-
dament, des de llavors fins avui cap responsable politic d’universitats ha estat capag de fer
aplicar aquests articles, i tampoc el Decret 128/2010, de 14 de setembre, sobre 'acredita-
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ci6 del coneixement linguistic del professorat de les universitats del sistema universitari de
Catalunya, la qual cosa demostra, un cop més, 'escas interes per la llengua propia del pais i
per la garantia dels drets lingiistics de I'alumnat.

Perqueé jo em pregunto, com podem garantir els drets lingiistics dels nostres estudiants
amb professorat que no és competent lingtisticament? Com podem assegurar el dret a rebre
l'ensenyament en catala (art. 35.1 EAC) i el dret de tria lingtiistica de l'alumnat (art. 22.1
LPL i art. 35.3 EAC) sense garantir la capacitacié lingiistica del professorat universitari?
Per qué no s’estableix com a requisit per arribar a ser professor universitari d’'una universitat
catalana la necessitat d’acreditar el coneixement de les llengiies oficials de les universitats,
tal com demanen els articles 24.3 de I'LPL i 6.4 de la LUC? Es demanar molt garantir
que els professors de les universitats catalanes siguin competents en llengua catalana, i que
puguin corregir treballs i examens escrits en catala o respondre preguntes fetes en catala?

El coneixement de les llengties oficials s’Tha de configurar, d’acord amb la normativa,
com un requisit en el procés de seleccié per tal de garantir efectivament els drets lingtis-
tics. L’acreditacié diferida, en canvi, no permet garantir els drets lingtistics dels estudiants.
L’ambit d’aplicacié de l'exigencia del coneixement de la llengua catalana s’ha d’estendre
al professorat de totes les universitats integrades en el sistema universitari de Catalunya,
publiques i privades. El requisit s’ha d’exigir tant al professorat funcionari com al contractat,
d’acord amb el criteri d’identitat de drets i deures del professorat permanent (art. 43.2 LUC).
El professorat associat, molt nombrés avui, també ha de congixer les llengties oficials en el
moment de la seva contractacié i abans de comengar a fer classes. Només s’han d’excloure
del requisit lingtistic els professors visitants i, com a casos analegs, els professors emerits i
els professors que desenvolupin una activitat académica honoraria. I només en casos molt i
molt excepcionals es pot optar per una acreditacié diferida, que en cap cas s’hauria de diferir
més d’un any. Finalment, el nivell que s’hauria d’acreditar és el de suficiéncia (C1), d’acord
amb les exigeéncies de les tasques docents del professorat, i fer-ho a través d’'una prova ofici-
alment homologada. Aquests criteris s’haurien d’aplicar a totes les universitats del sistema
universitari catala i acordar-ho en el Consell Interuniversitari de Catalunya, tal com esta-
bleix l'article 6.4 de la LUC. En cap cas deixar-ho en mans de les universitats, perque ja fa
molts anys que sabem les consequiéncies negatives de fer-ho aixi.

L’actual Conselleria de Recerca i Universitats hauria de redregar I'incompliment de la
normativa i el desori que tenim ara, i ho hauria de fer aviat i amb determinacié. Curiosa-
ment, en aquest aspecte els responsables politics sempre han anat massa amb peus de plom o
amb una actitud molt poruga. Penseu que després d’aprovar l'article 6.4 de la LUC del 2003,
i abans del seu desplegament pel decret del 2010, set anys i mig després, hi va haver un

“Informe sobre la garantia del coneixement suficient de la llengua catalana del professorat
universitari en els processos de seleccid, accés i avaluacié”, aprovat per la Comissié de Poli-
tica Lingtiistica del Consell Interuniversitari de Catalunya de 16 de setembre del 2004; una
Mocié6 parlamentaria 35/VII (prévia interpelslacié parlamentaria) sobre el coneixement de
la llengua catalana pel professorat universitari, aprovada per unanimitat pel Ple del Parla-
ment de Catalunya el 10 de febrer del 2005 (BOPC de 14.02.2005), que instava el Govern a
aprovar la normativa de desplegament de l'article 6.4 de la LUC, i també els recursos econo-
mics i humans suficients per garantir que, en els processos de seleccid, accés i avaluacié del
professorat, es concreti el coneixement suficient de la llengua catalana; un Acord de la sessié
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plenaria de la Junta del Consell Interuniversitari de Catalunya de 26 d’abril del 2005, pel
qual s'aprovava I"“Informe previ del Consell Interuniversitari de Catalunya sobre el desple-
gament de l'article 6.4”; un “Informe favorable al projecte de Decret sobre l'acreditacié del
coneixement del catala en els processos de seleccié del professorat de les universitats inte-
grades en el sistema universitari de Catalunya”, emés per la Junta del Consell Interuniver-
sitari de Catalunya, de 10 de juny del 2005, i un “Acord sobre l'acreditacié del coneixement
lingtistic en els processos de seleccié i d’accés del professorat de les universitats del sistema
universitari de Catalunya”, aprovat per la Junta del Consell Interuniversitari de Catalunya
d’11 de juny del 2008. Finalment, cal dir que la tramitacié del Decret de desplegament del
2010 va passar tota mena de peripécies procedimentals i de retallades politiques per part del
PSC, partit de la coalicié de govern de ’¢poca.

Quines llengiies s’han d’acreditar? Tant larticle 24.3 de I'LPL del 1998 com l'article 6.4
de la LUC del 2003 fan referéncia al coneixement pel professorat de “les dues llengiies ofici-
als”. Posteriorment, com sabem, 'Estatut del 2006 diu que el catala i el castella sén llengties
oficials a Catalunya (art. 6.2 EAC) i que la llengua occitana, denominada aranés a I’Aran,
també ho és (art. 6.5). Atenent a la literalitat de l'article 6.4 de la LUC, es pot considerar,
sense contravenir 'Estatut, que I'article 6.4 LUC no inclou la llengua occitana en el mandat
d’acreditacié lingiistica del professorat. No obstant aix0, cal tenir present que l'oficialitat
de Poccita té efectes en I’ambit universitari, com ara un dret d’as de l'occita pels estudiants
universitaris, que les institucions universitaries han d’emparar. Per tant, el coneixement de
la llengua occitana es podria considerar un meérit especific a valorar en els concursos de
seleccié i accés del professorat. Pel que fa a l'exigéncia d’acreditar el coneixement del castella,
les universitats ’haurien de preveure per als candidats que no tenen la nacionalitat espanyo-
la, ates que per als ciutadans espanyols regeix de manera expressa el deure de coneixement
del castella de l'article 3.1 de la CE i s’acredita ordinariament per mitja de la titulacié oficial
que resulta dels diferents nivells de I’educacié obligatoria.

Més enlla de la necessaria acreditacié lingiistica del professorat universitari, cal tenir
molt presents dues questions sobre la tria de la llengua per a la docéncia del professorat
(art. 35.5 EAC). En primer lloc, cal aclarir, perqué hi ha massa confusié sobre aixo, que
el dret lingtistic del professorat i la tria de la llengua de docéncia no tenen cap connexié
amb la llibertat de catedra (art. 20.1.c CE), orientada a protegir la llibertat o les conviccions
ideologiques del docent en relacié amb la matéria que explica, com a garantia de la llibertat
de I'ensenyament en un context de pluralisme del sistema educatiu (STC 5/1981). Els pro-
fessors de I'ensenyament no universitari també tenen reconeguda, segons la jurisprudéncia
constitucional, la llibertat de catedra i, en canvi, no poden triar la llengua de docéncia. Dit
en altres paraules, la llibertat de catedra no atorga als professors universitaris una capacitat
d’autoorganitzar integrament la seva tasca docent, al marge dels criteris organitzatius i pro-
cedimentals fixats pels drgans universitaris competents (SSTC 217/1992 i 161/2005), entre
els quals hi ha els relatius als usos lingiistics.

En segon lloc, malgrat que l'article 35.5 de 'EAC reconeix simultaniament que “el pro-
fessorat i I'alumnat dels centres universitaris tenen dret a expressar-se, oralment i per escrit,
en la llengua oficial que elegeixin”, el fonament i I'abast del dret de tria lingtistica del
professorat i de I'alumnat sén molt diferents. La posicié dels alumnes és la d'usuaris del
servei educatiu, mentre que el reconeixement del dret de tria lingtistica del professorat uni-
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versitari, com a personal que presta el servei public de I'educacié superior, ha de ser objecte
d’una interpretaci restrictiva. Per tant, és un dret que es pot limitar en atencié a la garantia
d’altres principis legals o estatutaris que regeixen 1’Gs de les llengtes a les universitats. Per
exemple, pot ser limitat per les competencies ordenadores de la docéncia dels 6rgans uni-
versitaris, que els permet establir mesures d’organitzacié i distribucié de la docéncia segons
criteris de naturalesa lingiistica. I quan l'article 35.1 de TEAC ens diu que “el catala s’ha
d’utilitzar normalment com a llengua vehicular i d’aprenentatge en l'ensenyament universi-
tari”, aixo implica que s"Than d’adoptar mesures organitzatives adequades per fer-ho efectiu i,
en conseqiiéncia, limitar l'opcié lingtiistica del professorat.

En resum, el contingut de la llibertat de tria lingtiistica no és el mateix quan es refereix
als professors o als alumnes, en virtut de la diferent posicié d’ambdés collectius dins la uni-
versitat: els primers com a empleats que presten un servei puiblic i els segons com a usuaris
del servei educatiu. Les decisions dels organs universitaris poden condicionar la llibertat
de tria del professorat i regular els usos lingtistics d’acord amb altres principis o interessos
també protegits per 'ordenament. I aquest raonament, en conseqiiéncia, és coherent amb
exigir la capacitacié lingtistica al professorat universitari, que, segons l'article 6.4 de la
LUC, “ha de coneixer suficientment les dues llengties oficials, d’acord amb les exigeéncies de
llurs tasques académiques”.

El catala, llengua propia en un context multilinglie

Les universitats, com és logic, estan immerses en un context multilingtie o plurilingte.
La creixent globalitzacié d’aquests primers decennis del segle xx1 ha comportat un incre-
ment espectacular de les relacions internacionals de les universitats i de la preséncia de la
llengua anglesa com a llengua franca acadeémica. La internacionalitzacié de les nostres uni-
versitats s"ha valorat molt positivament, i tenir un entorn académic d’abast mundial és una
font d’enriquiment per als membres de la comunitat universitaria. De fet, les universitats
catalanes volen ser font d’atraccié per a estudiants, professors i investigadors, i aquest afany
d’internacionalitzacié de les nostres universitats té, com és logic, un impacte en les politi-
ques lingtiistiques universitaries.

Només esbossaré algunes idees, perd sabem que encara ens queda molta feina per definir
i concretar qué volem dir quan parlem genéricament de multilingiiisme a les universitats
catalanes. Hi ha dues coses que tenim clares: la indefinicié actual de les politiques mul-
tilingties universitaries i la necessitat d’homogeneitzar-les i que totes les universitats esta-
blim un marc multilingtie que garanteixi una bona posicié de la llengua propia del pais. El
multilingtiisme ha de fer compatible la preeminéncia del catala, com a llengua propia del
sistema universitari de Catalunya, amb una poliglotitzacié efectiva que ajudi a captar talents
i recursos externs i que faci més solida la formacié dels nostres estudiants. Maximitzem els
beneficis del multilingtiisme universitari i fem que les universitats crein veritables entorns
multilingiies que afavoreixin aquest poliglotisme. Perdo minimitzem també els efectes nocius
que pot comportar el multilingiiisme i assegurem que el catala tingui a les universitats una
posici6 solida i estable per garantir la funcié de cohesié social de la institucié i per assegurar
que la societat catalana tingui accés a tots els ambits del saber en la seva llengua propia.
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Avui gairebé tots els discursos sobre politica linguistica universitaria a Catalunya plan-
tegen el multilingiiisme com a objectiu. No obstant aixo, el terme multilingiiisme és encara
molt vague. No sabem a quantes llengties fa referéncia. Catala, castella i anglés, o més
llengiies? No sabem definir qui ha de ser multilingiie: el professorat, I'alumnat, el perso-
nal técnic i d’administracié. Tots plegats? I només en anglés? Som multilingtes si acollim
alumnes i professors que parlen diverses llengiies, pero després només acabem parlant en
angles? Som multilingties si fem docéncia en diverses llengiies? Dues, tres, més? Som mul-
tilingties si afavorim I'aprenentatge de diverses llengiies? Dues, tres, més? Som multilingtes
si els investigadors publiquem en diverses llengiies? En només una, en angles? Cada cop
més, els paisos del nostre entorn constaten que sota el retol de la internacionalitzacic de les
universitats hi ha, paradoxalment, una reduccié del multilingiiisme i el predomini d’una
tnica llengua franca hegemonica: 'angleés.

Dos apunts finals sobre la internacionalitzacié i el multilingtisme. El primer és que la
internacionalitzacié i el multilingliisme universitaris no sén incompatibles amb potenciar
la llengua catalana a les universitats. Els que diuen al contrari, o bé sén ignorants o bé
van amb mala fe, i, certament, d’uns i altres n’hi ha uns quants. Les universitats ja hem
demostrat que la preséncia de professorat i d’alumat procedent de l'estranger és compatible
amb una solida preséncia del catala en tots els ambits de l'activitat universitaria. I aix6 no
saconsegueix per art de magia, siné per art dels nostres serveis lingiistics i d'una bona
acollida lingtuistica. Totes les universitats haurien de tenir un bon pla d’acollida lingtistica,
i el Departament de Recerca i Universitats hauria d’exigir-ho i de finangar-ho. Aqui també
es pot parlar de seguretat linguistica, perqueé la societat catalana i les comunitats universi-
taries han de tenir la garantia que el desplegament del multilingtiisme no es faci a costa de
l'arraconament del catala; és a dir, s’han de crear les condicions de seguretat per a una bona
posicié del catala en I’ambit universitari.

El segon és que el multilingtiisme no s’ha de convertir en un recurs per amagar la inca-
pacitat de les institucions politiques i de les universitaries per fer del catala una llengua
universitaria de prestigi. Estiguem alerta, perqué la manca de planificacié en aquest ambit
sempre va en detriment de les llengiies més febles, com el catala. I aqui tampoc s’hi val allo
de l'autonomia universitaria i que tothom faci el que vulgui, perque, com deia, coneixem
prou bé les conseqiiencies d'un campi qui pugui lingiistic.

Crec que la Llei d'universitats de Catalunya ens indica molt bé el que estic dient. En el
preambul de la Llei es constata la necessitat de la internacionalitzacié del sistema univer-
sitari catala, pero sadverteix que “la internacionalitzacié i la mobilitat han de ser compa-
tibles amb el manteniment de la preséncia de les caracteristiques culturals de Catalunya a
la universitat i, en particular, de la llengua propia, que és també la llengua propia de les
universitats catalanes”. I l'article 6.5 d’aquesta mateixa Llei diu que el Govern, mitjancant
el Consell Interuniversitari de Catalunya, “ha de procurar que l'accés i la incorporacié de
nous membres a la comunitat universitaria no alteri els usos lingtiistics docents normals i el
procés de normalitzacié lingtistica de les universitats”. I apartat segiient, el sis¢, d’aquest
mateix article 6 afegeix que el Govern i les universitats “han d’establir programes de foment
del coneixement de terceres llengiies que puguin incloure tant I’ds d’aquestes llengiies en
les activitats academiques de la universitat com l'oferta d’assignatures especifiques de cada
titulaci”.
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Els actors, un motiu d’esperanca

Tota accié politica depén, en molt bona mesura, de les persones que estan al capdavant de
les institucions. Les politiques lingiiistiques universitaries no en sén una excepcid, i també
depenen de determinats actors politics, academics, culturals i socials. Només els esmentaré
telegraficament per fer dues coses: primer, per fer notar que estem en un moment clau, en
un context idoni, en una conjuntura dptima per impulsar bones politiques lingiiistiques per
al sistema universitari catala; i segon, per apel-lar al seu compromis i a la seva responsabilitat.

Comengaré pel Departament de Recerca i Universitats. Tenim conselleria propia, la de
Recerca i Universitats; tenim consellera compromesa, la Dra. Gemma Geis; espero que tin-
guem pressupost per impulsar politiques lingtistiques. Tenim alts carrecs conscients que cal
fer canvis i que cal fer-los aviat, des de la directora general d’Universitats, la Dra. Victoria
Girona, fins al director general de Recerca, el Dr. Joan Gémez Pallarés. Tenim una nova
direcci6 general, la d’Impacte Territorial i Social del Coneixement, que té la funcié de “for-
mular i coordinar les politiques lingtistiques en I’ambit de les universitats i de la recerca’,
i el titular de la qual, el Sr. Xavier Quinquilla, és conscient de la importancia d’aquesta
tasca que té encomanada. I continuem tenint I’'Oficina de Politica Lingiiistica, del Gabinet
Técnic, que sempre ha estat clau en 'impuls de les politiques lingiistiques i que ha ajudat
a potenciar la preséncia de la llengua catalana en contextos de poc compromis per part dels
politics de torn. I en 'ambit de ’Administracié catalana també voldria destacar la Secre-
taria de Politica Lingiistica, que depén del Departament de Cultura, el titular de la qual,
el Dr. Xavier Vila, coneix perfectament les politiques lingtistiques universitaries i és una
garantia de fermesa i compromis.

També tenim una fornada de rectors que ens permet ser optimistes. Després d'un periode
negre, amb rectors de grans universitats amb una nul'la sensibilitat lingtistica, ara tenim
uns rectors compromesos en 'impuls de politiques lingtistiques i a fer del catala llengua de
prestigi universitari. I com a mostra, el boté de I'acord de 30 d’abril del 2021 sobre trans-
paréncia i seguretat lingtistiques en el marc de la Junta del Consell Interuniversitari de
Catalunya, i, sobretot, I'acord de ’Associacié Catalana d’Universitats Pabliques del 30 de
juny del 2021 contra la crisi educativa, que he destacat abans.

També tinc moltes esperances en la Comissié de Politica Lingiistica del Consell Interu-
niversitari de Catalunya. La nova fornada de rectors, que també va acompanyada per una
altra de vicerectors, ha de permetre obrir una nova etapa per fer d’'una vegada efectives les
competencies que té encomanades aquesta comissid, com ara proposar les linies en materia
lingtistica i vetllar per la coordinacié dels models de gestié del multilingiiisme; proposar
mesures per a l'estimul del coneixement i 1’Gs del catala i de foment de I'aprenentatge entre
tots els membres de la comunitat universitaria; proposar mesures que garanteixin que en els
processos de seleccid, d’accés i d'avaluacié es concreti el coneixement suficient per part del
professorat de les dues llengiies oficials; procurar que I'accés i la incorporacié de nous mem-
bres a la comunitat universitaria no alteri els usos lingtistics docents normals i el procés de
normalitzacié lingiistica de les universitats, o proposar mesures per promoure el coneixe-
ment d’idiomes estrangers entre la comunitat universitaria. Totes sén funcions que tenen a
veure amb els pilars de la politica lingtistica universitaria, i el secretari del CIC, el Sr. Josep
Ribas, no només n’és conscient, siné que també reconeix la necessitat de fer un canvi de
rumb en les politiques lingiiistiques del sistema universitari catala.
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També és un bon moment per tenir 'acompanyament i el suport de la Xarxa Vives, asso-
ciacié creada a l'octubre del 1994 que fomenta les relacions entre les institucions universita-
ries de Catalunya, el Pais Valencia, les Illes Balears, la Catalunya Nord, Andorra i Sardenya
per tal de potenciar, entre altres aspectes vinculats a l'activitat universitaria, la utilitzacié, la
normalitzacié i la unitat de la llengua propia. La Xarxa Vives, que esta formada per 22 uni-
versitats que juntes representen un col-lectiu superior a les 550.000 persones (uns 500.000
estudiants, uns 40.000 professors i uns 10.000 membres del personal d’administracié i ser-
veis), sempre ha estat un bon forum per treballar projectes, documents i recursos linguistics.
I quan la conjuntura politica de Catalunya, de les Illes Balears i del Pais Valencia és optima
i acompanya, com passa ara, la Xarxa Vives té més vida.

També hi ha diverses institucions i entitats que sén fonamentals per a les politiques lin-
gliistiques universitaries i per fer del catala una llengua de prestigi universitari. En desta-
caré dues que sén molt rellevants. En primer lloc, I'Institut d’Estudis Catalans, institucié
acadeémica centenaria que té com a finalitat “tenir cura de l'estudi de la llengua catalana,
establir-ne la normativa i vetllar perqueé el procés de normalitzacié d’aquesta llengua sigui
coherent arreu del seu ambit lingtiistic”, i també “contribuir a la planificacid, la coordinacié,
la realitzacié i la difusié de la recerca, en les diferents arees de la ciéncia i la tecnologia”. La
necessitat que tenim de fer més recerca en catala és un objectiu que compartim amb I'IEC, i
tinc plena confianca que la nova presidenta, la Dra. Maria Teresa Cabré, fara tot el que té al
seu abast per implementar els canvis necessaris per fer-ho realitat.

També vull destacar 'Institut Ramon Llull, organisme public que té l'objectiu de pro-
moure a l'exterior els estudis de llengua i cultura catalanes en ’ambit academic. En els seus
vint anys de vida, 'Institut ha establert acords amb universitats de l'exterior per tal de pro-
moure-hi la docéncia d’estudis catalans, i coordina més de cent quaranta centres amb pre-
seéncia d’estudis catalans a tot el mén i els ofereix suport. Aquesta xarxa és vital per a l'aco-
llida lingtiistica del nostre alumnat i és una garantia que el nou director, el Sr. Pere Almeda,
en sigui conscient i estigui disposat a estrényer encara més les relacions amb les universitats.

També és molt positiu poder comptar amb Omnium Cultural, amb la Plataforma per la
Llengua i amb tota mena d’entitats que tenen com a objectiu la defensa i la promocié de la
llengua catalana.

I em deixo per al final els serveis lingtistics de les universitats, els veritables artifexs de
les politiques lingiistiques universitaries. També soc molt optimista amb els serveis lin-
giistics de les nostres universitats, i ho soc perque la seva feina ha estat fonamental per a
la normalitzacié lingtistica del catala i per a la gestié de politiques multilingiies a les uni-
versitats catalanes. Amb els anys, les universitats han anat formant serveis lingtistics amb
grans professionals de la formacid, la dinamitzacié i I'assessorament lingiistic, i avui és
impossible concebre I'impuls de politiques lingiiistiques universitaries sense 'existéncia dels
serveis lingtiistics. Els serveis lingtistics sén plenament conscients que la llengua catalana,
la propia de les universitats, encara és lluny d’estar plenament normalitzada en 'ambit uni-
versitari i que encara hi ha molta feina per fer. I la faran, perqué no han fallat mai, ni amb
equips rectorals sense cap tipus de sensibilitat lingtistica. Ara parlava de la importancia de
les persones, i voldria fer un reconeixement public a una persona que ha dedicat tota la seva
vida professional a 'impuls de politiques lingiiistiques. Em refereixo a la Sra. Conxa Planas,
cap dels Serveis Lingiiistics de la UB, que, després de més de quaranta anys de dedicacié i
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vocaci6 de servei per la llengua a la universitat, molt aviat acabara la seva vida professional
activa. La Conxa Planas ha estat pal de paller de la politica lingtistica de la UB dels darrers
decennis, perd també ha estat pal de paller de les politiques lingiistiques de les universitats
del sistema universitari catala i de la Xarxa Vives d’Universitats. Voldria fer un sincer agra-
iment institucional, col'lectiu i molt personal, perqué em surt de molt endins, a la Conxa
Planas per tants anys de professionalitat, responsabilitat institucional, dedicacié, generositat
i compromis per la llengua catalana i les politiques lingiiistiques universitaries.

Aquest context i aquestes persones que estan al capdavant de les institucions i les entitats
esmentades em fan ser optimista. Ara fa vint anys vaig comengar una etapa de gestié de
quasi vuit anys, del 2001 al 2008, com a vicerector encarregat, entre altres coses, de la poli-
tica lingiistica de la UB, amb tres rectors diferents. I ara fa quasi vuit mesos que estic amb
l'equip del rector Joan Guardia, com a vicerector de Relacions Institucionals, Comunicaci6 i
Politica Lingitiistica. Per tant, com a vicerector he viscut tota mena de vicissituds, d’entorns
academics i de conjuntures politiques, i estic convengut que estem en el millor dels escenaris
que he viscut. Hi ha molta feina, s’ha de fer i la farem. Tenim grans reptes en matéria de
politica lingtiistica universitaria, tenim una responsabilitat molt gran i, sobretot, tenim un
compromis molt noble.

Som-hi!
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